ORIGEN Y DESARROLLO DE LA PEDAGOGIA
EXPERIMENTAL

Para estudiar la génesis de la Pedagogia experimental,
cuyos comienzos se colocan en la ultima década del siglo pa-
sado, es preciso tomar en consideraciéon todo el movimiento
de las ideas del siglo xi1x. En consecuencia, tendremos €n
cuerita: 1.°, la Filosofia dominante en esta época: 2., la evo-
lucion de la Pedagogia tradicional; 3.", el desarrollo del es-
piritu cientifico. Pero no descuidaremos comnfronfar las opi-
niones de los diversos autores ni las institucior.es de los dis-
tintos paises, ni tampoco exponer interesantes bmnpara;ciones
entre ciertas fechas importantes: 1896-1898... 1905, mpor
ejemplo.

‘Por otra parte, creemos que Seri util distinguir las ten-
dencias tedricas de las realizaciones practicas y recordar
que las influencias generales han actuado, en mayor o me-
nor grado, sobre cada una de las tendencias o innovaciones
sefialadas.

Reconozcamos en primer lugar que es mdas bien difieil
establecer donde y cudndo comenz6 la Pedagogia experi-
mental. Evidentemente, ella no es el fruto de una genera-
cidr espontdnea; no ha nacido perfecta..., como Minerva.
‘Siendo un producto multiforme, tiene numerosas raices,
porque sus gérmenes se han desparramado por muchos lu-
gares del mundo, muy alejados entre si. Como toda ciencia,
es el resultado de una labor internacional.

La principal dificultad que encuentra el que desea de-
terminar el momento exacto de sus comienzos proviene de
las acepciones tan diversas atribuidas a los dos términos,
a primera vista tan claros, que sirven para denominarla.
Conocemos la confusién que reina todavia en la terminolo-
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gia pedagégica actual: Educacién, Pedagogia, Paidologia,
Paidotecnia, Pedagdgica, Pedagogia Cientifica, Pedagogia
Nueva, Psicopedagogia, Metodologia escolar, Didactica...,-
términos que con frecuencia se toman los unos por los otros;
todo ello sin coritar algunas formas de la Psicologa que de
ordinario se confunden con la Giencia de la Educacién: Psi-
cologia genética, individual, pedagogica.

Sin detenernos a definir los dos términos «Pedagogia» y
«experimental», vamos mas bien a procurar separar las prin-
cipales condiciones (ue han permitido —o acaso determina-
do— esta nueva ornientacién de la Pedagogia. En suma, in-
tentaremos poner e relieve los antecedentes histéricos que,
unidos a las fuerzas propias de la Pedagogia, le ‘acilitaron
el dificil paso que existe desde el arte empirico a la técnica,
es decir, el arte iluminado por la ciencia.

Confirmaremos que esta mutacidn esencial fué el resul-
tado del trabajo lento de toda una pléyade de piorieros junto
con la aecién propicia de una larga serie de circunstancias
favorables.

1. Recordemos brevemente cual era ¢l estado de la
Filosofia en ¢l siglo xix. Ateniéndonos a las grandes lineas
del cuadro general de los sistemas filoséficos de esta época
esencialmente racionalista, seflalemos la enorme influencia
del positivismo (A. Comte, 1798-1857), del sociologismo
(Durkheim, 185%-1917). del pragmatismo (W. James, 1840-
1910) v del experimentalismo (J. Dewey, 1859-...), cuyo
vinculo comurn es el valorar el hecho (1) como fundamento
del conocimiento y la exigencia de la «Sumisién al objeto»
como actitud fundamental del espiritu cientifico. De aqui la
tenndencia de ciertas disciplinas que continian siendo racio-
nales o simplemente empiricas, de emanciparse del espiritu
filos6fico para convertirse en experimentales, como ocurrio
en medicina con S. Bernard y en psicologia con W. Wund.

2.° Examinemos ahora la evolucién de la pedagogia mo-

(1) Cf. DE 1A VAISSIERE: Méthodologie scientifique. Arch. de Phil,
Vol. X. Cahier I11, 1933, Paris.



LA PEDAGOGIA EXPERIMENTAL 593

derna. Es preciso comprobar que, ademds de una neta ten-
dencia naturalista (Rousseau, H. Spencer), no se nota ape-
nas ninguna influencia ejercida por el movimiento filosofi-
co positivista sobre el pensamiento pedagdgico del siglo xix.

Si se deben reconocer a la pedagogia tradicional cuali-
dades eminentes, nadie puede Seriamente conceder hoy a
esta respetable «Perennis pedagogia» (Compayré) el ape-
lativo de «cientifica» ern el sentido preciso y actual de la pa-
labra.

La pedagogia cldasica era ante lodo una disciplina mo-
ral, extraordinariamente l6gica, profundamente unida &
la filosofia racional, por lo cual no podia esperar que nin-
guno de sus maestros la impulsara a colocarse en el camino
del saber positivo. Ni Rousseau (1712-1778), a pesar de los
rasgos geniales y clarividentes del Emilio (1762): «Apren-
ded a comocer mejor...; dejad que la infancia madure... ef-
cétera», habia hecho tal cosa, pues ya habia escrito en otra
obra fundamental: «Comencemos por dejar a un lado los
hechos... para que no afecten a la cuestion.»

Ni Kant (1724-1804) reclamando la prioridad de las es-
cuelas e)éperimen,tales sobre las escuelas normales; ni Pes-
talozzi (1746-1827) que sostenia que era necesario «psicolo-
gizar» la ensefianza (2): ni Herbart (1776-1871), a pesar de
su propensiéon a «matematizar» las cuestiones psicologi-
cas (3), pudieron llevar a la pedagogia tradicional a la con-
cepcién de una ciencia positiva.

Y cuando A. Bain (1818-1903) creyo poder llamarle «Cien-
cia de la educacién» (1879) estd claro que ello no fué mis
que una pretensiéon injustificada, o acaso un anticipo mas
bien equivoco.

Pero lo que no se puede negar es la existencia, después
de la famosa revolucién copernicana operada por Rousseau,
de una corriente de interés (J. Dewey-Claparade), de la cual

(2) Cf. Critique de H. SPENCER dans Education physique, intellec-
tuelle et morale. Paris. Alcan 9edit. 1900, p. 74.

(3) Cf. W. MoEeDE: Ezxperimeniclle Massenpsychologie. Leipzig.
Hirsel. 1920, p. 25.
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se ha beneficiado el Nifio, el sujeto de la educacién. De ahi
es de donde data verdaderamente la renovacién pedagégica
que debia culminar en la «Reform vom Kinder aus» y en la
Arbeitschule en Alemania, en la-Escuela Activa Americana
(Dewey, Parker;, en la Escuela Nueva, en fin, cencebida
como la realizacién de la educacion funcional (Clapara2-e,
Ferriére, Decroly). Hemos demostrado en otra parbe (4) que
se trataba en realidad de una nueva forma, de una prolon-
gacion (brote o injerto) de la pedagogia. Nosotros ia heiinos
calificado de «experiencée», para distinguirla del empirismo
tradicional, pero, sobre todo, de otra forma igualmente mo-
derna, que es la pedagogia experimental.

Es muy cierto que lanzada en este camino, donde la in-
tuicién y la fantasia de los renovadores podian volar a sus
anchas, esta pedagogia, de inspiracion artislica y de cardc-
ter .cualitativo, r.o podia llegar a una concepcién verdadera-
mente cientifica sing por inedio de analogias bastante vagas
cori las ciencias bioldgicas, y zobre tode sociolégicas o hien

“a la manera de interpretar la ciencia de Renan.

Esta pedagogia, que a si misma se llama «renavada» no
tiene de modernista mds que el aspecto; tiene el rostro reju-
verecido —porque se ha maquillado con, arreglo a la moda
del dia— de una pedagogia generosa, es cierto, pero que
esencialmente continta siendo empirica porque es objetiva.
En este sentido se puede decir que cada época ha conocido
y conocerd su pedagogia nwueva.

Pero veamos en el orden de las realizaciones pricticas
qué es lo que corresponde a este movimiento de opinion.
Estd claro que la época —ya que no la fecha exacta— en
que conviene fijar los comienzos de la experimentacion es-
colar depende directamentc¢ de la significaciéon que se dé
al término «experienciar.

Si se trata solamente del sentido amplio de «someter a

(4) CI R. BUYSE: 1. Etude crilique sur les origines de la Pédi-
gogie moderne in questions acluelles de pédanoyie. 11. L’lxperimen-
tation en pédagogie. Bruxelles. Lamertin, 1935.
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prueba un plan de estudio, de ensayar un procedimiento di-
ddctico, de una mera lentativa de un sistema disciplinario,
de la -exposicién de un nuevo meétodo de -educaéién», uno
puede, naturalmente, remontarse hasta muy lejos en la his-
wria de la Pedagogia, para encontrar alli los primeros ras-
tros de estas tentativas de cambio educativo, de estos esfuer-
zos de renovacion pedagoégica. La escuela placentera de Vit-
torinoda Feltre, en Manlua, data del siglo xiv. Y hace mis
de cien afios, en el momento en que la pedagogia comenza-
ba a constituirse como disciplina auténoma, grandes espiri-
tus habian comprendido que el método experimental -—en-
tendido en sentido amplio puesto que no se habia aplicadu
tedavia a la medicina— constituia una condicién capital de
su perfeccionamiento. «Ernst Experimentalschulen dann Nor-
malschulen», proclamaba Kanl. ;Pero se puede ver e¢n todo
ello algo mds que una mera analogia? Es imposible admitir
que en este caso se trataba —como lo queria G. Richard— de
oponer a la simple experiencia personal del pedagogo, 1 su
empirismo cotidianp y rutinario, una experimentacidn sis-
temdtica, es decir, razonada, critica, comprobada. 'Todo lo
mas que se puede conceder es que entonces se ‘entreveia la
importancia de 'una observacién d;irigidé y del método ii-
ductivo, en oposicion al abuso de la légica deductiva.

Hoy exigimos mucho mads, y cuando hablamos de expe-
rimentacion, la queremos claramente orientada (hipdtesis e
trabajo), s6lidamente estructurada (esquema de la investi-
gacién) y rigurosamente controlada (experiencia crucial:
contraprueba decisiva). Esta distincidn esencial entre «expz-
riencia» y «experimentacion» queda por tanto bien esta-
blecida, y no vamos a detenerrios —como lo querria G. Ri-
chard— en los ensayos de los filanirepos (Basedow) ni tam-
poco en las generosas tentativas pestalozzianas, y empeza-
remos nuestra exposicidon de las instituciones sefialando la
apertura en Jena, afio 1843, por Stoy, discipulo de Herbart,
de la primera escuela de emsayo (Ubungeschule), pero in-
sistiendo, con Claparaéde, en el hecho de que se trataba sobre
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todo de una instilucion-que mas bien tenia «un caricter de
demostracion que de verdadera investigacién»,

En la misma linea, pero con una tendencia mucho mas
activa, es .preciso citar en los Estados Unidos la Escuela de
observacidn, aneja a la Escuela Normal del Estado (Oswe-
go), en 1861 por Edward A. Sheldom; la llamada [scuela
experimental, abierta junto a la Escuela Normal del Con-
dado de Cook, afio 1883, por Francis W. Parker; la Escuela
de aplicacion para la observacién sistematica de los nifios,
organizada en la Escuela Normal de Worcester, en 189, por
W. H. Burhan, y, en fin, la llamada Escuela laboratorio de
la Universidad de Chicago.

Esta ultima institucién requerird nuestra atencion mas
adelante, porque ofrece un buen ejemplo para establecer la
distincidn esencial ernitre el ensayo y la experimentacion en
pedagogia. ;

Se sabe, en general, que la Escuela de aplicacion de la
Universidad de Ghicago fué creada a peticién; de J. Dewey,
el ctlebre ﬁleofo de la Educacién, que en 1894 habig sido
llamado a la citedra de Pedagogia de esta Universidad. Pero
lo que se conoce menos es que esta famosa Tscuela-elemen-
tal que le servia de campo de demostraciérn: para sus ense-
fianzas universitarias y dornide se pudieron realizar -obser-
vaciones muy interesantes sobre la manera de elaborar un
programa escolar {Curriculum), respondia a los impulsos
profundos del nifio (Claparéde, p. 50), fué dirigida desde
el principio (1896) por su mujer. Ya no se puede hoy, de
buena fe, tomar al primero de los fil6sofos de la educa-
cién por un experimentador. Y creemos que, a pesar del
nombre de «laboratorio», se trata de una escuela de ensayo:
se buseca en ella innovar métodos o procedimientos inspira-
dos en la psicologia dindmica, o, mejor dicho, del movi-
miento, conocida mas tarde bajo la férmula de «concepcion
funciorial de la educacién», que dimana de la teoria funcio-
nalista de J. Dewey. Fn ella se ha realizado un trabajo ne-
cesario, sin duda alguna: incluso se ha e€émpleado a veces
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la estadistica, pero todavia no se ha experimentado en sen-
tido. estricto. En definiliva, nos encontrames aqui ante una
de la primeras y, digdmoslo, de las mejores escuelas «nue-
vas» de la pedagogia que yo he propuesto designar con el
nombre de «experiencée», en ¢l sentido bergsoniano de la
palabra. Después, este mavimiento de la escuela activa ha
tomado cierta amplitud, y el numero ‘de escuelas «renova-
das» tha crecido sinv cesar...; pero es justo observar que, a
pesar de ello, son muy poco numerosas, estin bastante ale-
jadas y han tenido una existencia efimera.

Citemos de memoria: la escuela Agazzi, en Breseia, en
1895; la escuela d'Abbotsholme, del doctor Cecil Reddie
(1889); la escuela de Bedales, de Badley (1893); la escuela
Landerziehungsheim, del doctor Lietz (1898); la escuela des
Doches en Francia, Demolins (1899); actualmente Bertier
(1903); las escuelas montessorianas Casa dei bambini, Roma
(1900); la escuela de la calle de I'Ermitage, en Ixelles (1907),
actualmente en Ucele, del doctor Decroly et A. Hamaide, y
recordemos también la escuela de Tolstol (1828-1910), en
Yasnai-Poliana (1849); la de Jan Ligthart (1859-1916), en Ho-
landa. Sin embargo, hay motivo para observar que la ma-
yor parte de las reformas aportadas a los sistemas de orga-
nizacion escolar de los Estados Unidos (Plan Gary-Plan Pla-
toon-Plan de Detroit, etc.), pero sobre todo las innovacio-
nes metodoldégicas de Dalton y de Winnetka, se han apre-
vechado mds o menps de la nueva tendencia experimental
(empleo de los tests y control del rendimiento escolar; es-
tudio objetivo de los programas; andlisis «de los aprendiza-
jeé e investigacion de los fallos individuales y de los pro-
cedimientos curativos).

3.° Llevemos ahora nuestro estudio a los medios donde
se forjaba el nuevo espiritu cientifico, que es la verdadera
caracteristica del siglo xix. '

Hemos visto que bajo la influencia positivista la medi-
cina y la psicologia procuraban hacerse positivas. La discu-
sién dialéctica, la 16gica formal, el argumento de autoridad,

40
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ineluso la observacién empirica corriente, se queria susti-
tuir por la investigacién sistemdtica, regular, provocada,
controlada. Pero para que 'se pudiese hacer esta transfor-
macién se precisaba elaborar otro método distinto del que
se habia seguido generalmente en la investigacién de la ver-
dad en lo que concierne a las ciencias naturales: la via in-
ductiva debia sustituir a la deductiva.

Se trataba, en suma, no solamente de aceptar las opi-
niones teéricas del Nouvel Organon (1620) de Francisco Ba-
con (1561-1626) sino sobre todo de aplicarlas realmente, de
hacer de ellas una verdadera practica de la investigacion
objetiva. Bs esto lo que realizaron dos genios de la ciencia
francesa: el fisi6logo Claude Bernard (1813-1878), Introduc-
tion q la medicine experimentale (1865) y el quimico Luis
Pasteur (1822-1895) con toda su obra. '

La metodologia de la investigacién experimental fué crea-
da y practicada en medicina. Es entonces cuando la ysico-
logia, después de haber pasado por la fase «psicofisica»
(1860) con ‘Weber-Fechner (Delboeuf y Thiéry, en Bélgica),
no tard6, bajo la influencia de W. Wundt, que fundé en
Liéipzig, en 1878, el primer laboratorio de psicologia, en
separarse de la filosofia (psicologia racional), para comnver-
tirse en experimental: Ebbinghaus (1895), Galton, Binet
(1896: psicologia individual), Stern (1899: psicologia dife-
rencial). ,

Pero la ciencia, para desarrollarse, necesita hipétesis de
investigacién, y las teorias evolucionistas, Darwin (1809
1882), seleccién matural: lucha por la vida; Lamarck (1744-
1829), influencia del medio: adaptacién; los psicélogos to-
maron prestada su concepcién genética y funcional de los
fendmenos psiquicos, la cual debia llevarles, naturalmen-
te, a estudiar al nifio (un ser que crece, un organismo que
actia) en las fluctuaciones de su desarrollo mental (Cf. H.
Spencer) (1820-1903), J. M. Baldwin, Mental developmerid
in the child and race (1895).

" Después, es preciso hacer resaltar sobre todo el descubri-
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eniento del fraile moravo Mendel de las leyes de hibrida-
cién y de la teoria de las mutaciones bruscas (H. de Vries).

Y esto nos lleva a sefialar la importancia del movimiento
paidolégico iniciado por Tiedeman (1757), realizado sobre
todo por Gollz (1847), Lobisch (1851), Sigismund (1856),
Ziller (1857), Heyfelder (1858), Kusmaiil (1859), Bartholo-
mai y Schrrabe (1870), Egger (1871), Taine (1876), Dar-
win, Holder: (1877), Pérez-Pollak (1878), Stanley Hall-Lan-
ge (1879), Preyer (1881), para ser, por fin, sintetizada por
O. Chrisman, en 1896, en Gena.

Como se ve, una serie casi ininterrumpida de investiga-
ciones de psicogenesia debia terminar con la creacién de la
paidologia o estudio cientifico del nifio, para ser éste com-
pletado por la paidotecnia (Decroly, 1907), que constituye
su aplicacién a la educacién.

Sin negar la importancia de la aportacién paidolégica,
a la que debemos agradecer tantos datos concernientes a la
psicologia del nifio (Child .Study; Ghild Psychology), debe-
mos reconocer que, si ella era una condicidén necesaria, nu
era, sin, embargo, suficienite para constituir el fundamento
de una pedagogia experimental. Este estudio no suminis-
tréd, en efecto, mas que una base inadecuada para construir
un sistema educativo, porque: 1.°, el nifio no es el escolar
(das Schulkind), y 2.°, €l estudio del nifio, aunque esté ba-
sado en la observacién, e incluso en la estadistica, 1o es,
sin, embargo, rigurosamente cientifico. Observemos de paso
la observacién de Simén: «Se nos ha reprochado a veces ¢l
condenar el «Montesorismo». Se ha comprendido mal nues-
tro pensamiento. Lo que condenamos er él es que, a pesar
de su etiqueta, todo espiritu cientifico se halla desvanecido
del mismo» (pdg. 268). La observacién, admitiendo que sea
siempre sistematica (objetiva-precisa-anotada-controlada) es-
t4 en él de ordinario demasiado limitada: cuestiones fitiles
o ambiguas, analisis incompleto, interpretacién subjetiva o
parcial (de los padres), casos seleccionados y demasiado
riumerosos, aplicacién imposible o discutible. En cuanto a
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la encuesta, diremos de ella que no es mas que un medio
de trabajo expeditivo; es preciso saber emplearia debida--
mente, y, sobre todo, con discrecion. Se conocen los abusos
de la escuela de Stanley Hall a este propdsito, y conviene re-
cordar aqui las juiciosas criticas de Schuyten y de
Myers (5). Lios vinculos son mis ‘mareados —hasta €] punto.
de que se producen lamentables confusiones— entre la Pe-
dagogia experimental y la Psicologia pedagégica o educa-
tiva (Educational Psychology). Observemos en primer lu-
gar que la pedagogia experimental no debe ser considera-
da simplemente como una psicologia aplicada a la educa-
cién. Si ella toma prestados sus datos, en parte, de otras
¢giencias conexas, los interpreta desde su propio punto de
vista. En esto se parece a la medicina o a la geografia, que
dependen de otras numerosas disciplinas, sin confundirse
con ellas.

Toda ciencia objetiva debe tender a la precisién y exac-
titud; ademds del rigor de su método y del uso de hipdte-
sis de trabajo, requiere:

1.> Instrumentos delicados y complicados.

2.2 Lo que se llama espiritu cuantitativo.

En lo que respecta a las técnicas de laboratorio, obser-
vemos que los progresos mas importantes se realizaron gra-
cias al método gréfico que debe a E. T. Marey (6) su puesta
en punto y tantos perfeccionamientos. Se sabe que dicho
m'étodo permite, ademds de registrar las reacciones fisiolé-
gicas (movimientos, pulsaciones, variaciones volumétricas,
etcétera), la inscripcién simultdnea de su duracién i(cronéd-
grafo de U. Deprez). Seflalemos de paso los servicios pres-
tados por el dinamoégrafo (Smedley), el ergégrafo (Mosso),
etc... en la medida de la fatiga y en el estudio del trabajo
muscular y, por via indirecta, del trabajo mertal.

(5) (Cf. SCHUYTEN: La Pédagogie.
(6) «Cf. La méthode graphique dans la science expértmentale. Pa-
ris. Masson.
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Pero para poder perseguir fructuosamentle sus investiga-
ciones, el método experimental debia esforzarse por tratar
sus datos bajo una forma mateméatica, y, desde luego, se
comprende la ayuda que debian prestarle los progresos de
la estadistica.

1o Esta, considerada en general y bajo sus dos eSpejos:

Pura: sobre todo los trabajos de la escuela francesa de
los probabilistas (coordenadas cartesianas; calculo de pro-
babilidades; teoria de los errores; curva normal (Liaplace-
Gauss); ojiva de Galton, y

Aplicada: Quetelet (1796-1874), sobre el hombre y el des-
arrollo de sus facultades (1835), y

Francisco Galton (1822-1911), Inquiry Info Human Fa-
culty (1883), ha sido uno de los factores principales del
avance de las ciencas positivas.

Para nosotros, importa observar sobre todo:

2. Las investigaciones de l'os biométricos ingleses:

Cdlculo de las correlaciones Pearson (r), Spearman (p),
Yule (w), Drower y «Student», que permiten las inferen-
cias estadisticas. '

3.° Los trabajos de los psicoestadisticos.

Thorndike (1904), Rugg (1917), MecCall (1922). Kelley
(1923), Otis (1925), Thurstorie (1925). Holzinger (1928).

Se sabe que el andlisis factorial, inventado por Spear-
man y desarrollado por Kelley, Hotelling, Thurstone, Hol-
zinger, estd actualmente a la orden del dia. Sin eémbargo,
aunque estos métodos de cdlculo estadistico eran necesarios,
no ‘eran suficientes; no son méds que medios de elaborar
nuestros resultados en cifras, el fruto de mediciones exac-
tas. Para comprobar éstas nos hacia falta todavia poner
en punto un método préctico de medicién psiquica e inven-
tar instrumentos adecuados de medida.

Fué al principio Cattel (1890), gracias a la aparicién del
test mental, y después J. M. Rice (1895), iniciador de los
tests de instruccién, los que hicieron posible realizar esto.
‘En 1903, Bingt y Simén nos dan su famosa «gscala métrica
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para medir la inteligencia», modificada en 1908 y en 1914;
‘en 1910, Thorndike produce la primera escala objetiva (es-
critura), seguida bien pronto por las de Ayres: -escritura
(1912), ortografia (1915), y ademds la de Thorndike para
el dibujo (1913). En 1915, Otis publica los primeros tests co-
lectivos, que dieron origen a 10s célebres «Army Tests» (1917).

En fin, aparecen las «pruebas objetivas», tan itiles en
did4ctica experimental (Ruch, 1929, y Russel, 1930). Para
completar este breve iriventario del utillaje de la psicotecnia
escolar, es preciso observar todavia las «cartes de cotationns,
los planes de encuestas o de intervits, los planes de obser-
vacién, las «rating scales», etc.

Mientras tanto, la Pedagogia cientifica aparecia bajo la
forma de investigaciones efectuadas en las escuelas. Aparte
de Binet, el cual, segin Claparéde, desde 1890 «Se puso a
aplicar al estudio del nifio ] método experimental, y tuvo
la primera idea en Europa, segin cree, de realizar investi-
gaciones en las escuelas» (pdg. 57), Se debe afirmar que en
su origen la experimentacién realizada en las escuelas no
tuvo un cardcter estrictamente pedagégico, y fué, principal-
mente, obra de los higienistas europeos, preocupados de es-
tudiar la fatiga escolar:

Sikorsky (Kiew, 1879), medida de la fatiga intelectual de
los escolares.

Burgerstein (Viena, 1891), curva del trabajo escolar.

Ebbirghaus (Breslau, 1895), estudio del surmenage es-
colar. ’

Griesbach (Mulhouse, 1895), medida estesiométrica de la
fatiga. v
Vannod (Berna, 1896), medida de la fatiga intelectual
de los escolares. ’ \ ‘

El afio 1898 vi6 nacer una innovacién franCesa en esta via
particularmente rica en promesas: se trataba de la puesta
en punto teérica de esta forma de experimentacién en la es-
cuela. En efecto, en esta fecha, Binet y Henri inauguraron
la «Biblioteca de Pedagogfa y Psicologia» de .la editorial
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Schleicher, de Paris, con su obra magistral sobre la fatiga
intelectual.

En ella se describia rudamente el proceso de la antigua
pedagogia y se definian, las condiciones de una verdadera pe-
dagogia cientifica. Este libro capital fué, por desgracia, vic-
tima de un extrafio infortunio: sufrié la llamada conspira-
¢ién del silencio.

Incluso los autores que tratan del problema de la fatiga
olvidan generalmente citarlo —Schuyten habla de él vaga-
mente, sin dar su referencia exacta—, y, para colmo de
males, Bertrand, uno de los raros panegiristas franceses de
Binet, no lo tiene en cuenta en la bibliografia general de
este autor. '

He demostrado er: otra parte que este libro contenia, en
_realidad, todos los elementos de una verdadera metodolo-
gia de la investigacién escolar. (Véase La experimentacidn
en pedagogia.)

A partir de esta época se puede distinguir ya en la expe-
rimentacién —palabra tomada en su significacién actual—
entre la de laboratorio pedagdgico y la investigacion expe-
rimental en la sala de clase.

La primera es, sobre todo, instrumental, y se asemeja
claramente a la experiencia clisica de la psicologia experi-
mental. Es ella la que siguieron practicando —y es ella, lo
repetimos, la que se necesita para la puesta en punto de los
métodos— psicopedagogos tales como Meumann, Schulze,
Yotyko, etc. \

L segunda, por el contrario, puede con pocos aparatos,
e incluso, segtn Binet, con s6lo «un papel y un ldpiz», reali-
zar excelenites trabajos al pie de la obra y en las condiciones
més naturales de la sala de claSe.

Antes de continuar nuestro andlisis de las tendencias,
veamos lo que se hacfa entoncCes en el dominio de las reali-
zaciones practicas. Se comprueba que por todas partes apa-
recen instituciones que quieren ser laboratorios de pedago-
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gia experimental, pero que estdn, en realidad, consagrados
a 1nvest1gac1ones pa1dolég1cas

Christopher ... ... ... ... ... ... Chicago... ... ... ... ... 18R

Sehuyten... ... ... ... ... ... ... Amberes... v e 1899
‘Netchazew .. ... ... ... ... ... San Petersburgo . 1901
Rauschburg... ... .. 2w, . -Budapest ... ... ... ... ... 1902
Pizzoli... ... ... ... ... ......... Milan ... ... ... ... ... ... 1904
Ster.. ... ... ... ... ...... ... ... Hamburgo... ... ... ... ... 1905
. Yoteyko ... ... ... ... ....... ... Bruselas.. ... ... ... ... 1906
Nagy. . i i e .e.... Budapest ... ... .. .... 1906
Claparéde e veev. ... Gimebra ... ... ............ 1906
Brahm ... ... ... ... ... ... ... Leipzig ... . ... .. .. 1906
Schulze... ... ... ... ... ... ... Léipzig .. ... ... ... ... ... 19
Bernstein... ... ... ... .. ... .. Mosaeud ... ... ... ... ... 1908
Fischer ... ... ... ... ... ... .. Munich ... ... ... ... ... ... 1910
Durchler ... ... ... ... ... ... ... Tubinga... ... ...... .. .. 1910
Kammel ... ..."... ... ... ... ... Viena... .............. 1913

Pero colocamos aparte la organizacién de Meumann en
Zurich, 1906, v en Léipzig, 1910, de un lahoratorio de ten-
dencia psicopedagégica, y la creacién por Binet, 1905, en la
escuela de la calle Grange, en Paris, de un verdadero labo-
ratorio-escuela, donde, gracias a la colaboracién del direc-
ton Vancy y del inspector Belot, las investigaciones fueron
orientadas verdaderamente hacia las cuestiones pedagoégicas.

Hasta aqui hemos podido distinguir muchos significa-
dos pedagoégicos dados a la palabra «experimental». Recor-
démoslos brevemente: '

1.° el ensayo de la pedagogia tradicional,

22 la innovacién de la pedagogia renovada,

3.° la investigacién escolar de los higienistas,

4° la experiencia del laboratorio psicopedagégico.

Ahora vamos a estudiar su acepcién en la investigacién
dldé,ctlca propiamente dicha.

Fl iniciador de este camino parece ser W. Lay, qmen
en 1898 publicé su Guia sobre los comienzos en la ensefianza
del cdlculo, donde se puede ver ¢6mo aplicaba él la experi-
mentacién a la solucidn de este problema escolar (Clapa-
réde, pég 64). En todo caSo, es a Lay al que hay que atri-
buir €l gran impulso dado en los paises de lengua alemana
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a este movimiento de investigaciones desde la aparicién de
su libro Ezperimentelle Didaktik, en 1903.

Pero no hay que olvidar que en América del Norte se
habian emprendido las primeras grandes encuestas compa-
rativas {Rice, 1895, aritmética; Corman, 1897, ortografia),
que, sin ser investigaciones experimentales en sentido es-
tricto (nada de equivalencia de grupos, ni de tests iniciales
y finales, ni de factor experimental), se pueden considerar,
sin embargo, como las primeras investigaciones pedagdgi-
cas. Recordemos también que en la Argentina, V. Mercante
comenz6 hacia la misma época su importanite aportacién a
la psicopedagogia del grupo escolar. En cuanto a la didéc-
tica experimental, a la que se considera como la compara-
cién del valor relative de los métodos y procedimientos de
ensefianza, no se convirtié en una ciencia precisa hasta la
introduccién por Winch, en 1908, del procedimiento de los
grupos equivalentes, tomado prestado, evidentemente, de la
téenica de los laboratorios de fisiologia o de las estaciomnes
de experimentacién agron6émica. '

Fué un discipulo de Thorndike, W. A. MecCall, el que
habia puesto ya en punto la espinosa cuestién, de las medi-
ciones pedagdgicas en su libro How to Measure in Educa-
tion, 1922. A él le estaba reservado el sistematizar la ver-
dadera concepcién de la experimentaciénn comparativa en
pedagogfa en su importante obra How to Ezperiment in
Education, aparecida“en 1923. En ella suministré una expo-
sicién completa de los diversos procedimientos experimenta-
les (rotacién de factores, ley de la variable finica, factor
experimental, instrumentos de medida, cota compuesta, es-
cala T. S.), control de Tas condiciones exteriores, elimina-
cién de los factores perturbadores, cdlculo estadfstico de los
datos (coeficiente experimental). En el afio 1935 ya exami-
namos toda la cuestién bajo el titulo La ea:pem’mérifacidn en
Pedagogia (7), y nos hemos esforzado por dar una mayor

(7 Bruxelles. Lamertin. (Trad. esp. de Pablo Martinez de Sali-
nas. Editorial Labor, 1937.) '
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4 ‘extensién a la nocién de investigacién pedagégica, integran-
do en ella todos los métodos susceptibles de servir a la vez
- bien. en diddctica experimental o bien €n psicopedagogia.
Sefialemos, en fin, que desde 1928 hemos abierto en Lo-
vaina el primer laboratorio europeo consagrado al estudio
experimental de los problemas didécticos, mientras en An-
gler-lez-Liege se organizaba un laboratorio de pedagogia y
de psicologia del nifio provisto de una clase experimental,
¥ cuyo fin principal consiste en estudiar los medios de es-
tablecer una ligazén més real entre el maestro y el alumno.
Mademoiselle A. Jadoule, su activa directora, publica un
interesante anuario titulado Adaptacién.

S6lo rios queda determinar la evolucién del movimiento
de investigacién llamado Psicopedagogia. Consiste esencial-
mente en estudiar a los escolares en el transcurso de sus
diversos aprendizajes escolares, a fin de facilitar su inicia-
ci6n en las diversas ramas escolares, de descubrir sus defi-
ciencias individuales, las lagunas de su instruccién, de co-
nocer las razones de éstas y organizar en seguida los me-
dios de remediarlas: profilasis de los desérdenes (preven-
cién) y terapéutica de las deficiencias (correccién).

Sabemos ya que Mercante ha trabajado, sobre todo, en es-
tos problemas, desde el punto de vista de la colectividad (la
clase, el grado escolar, la escuela), en tanto que Meumann
y sus discipulos han hecho, por el método de laboratorio
unido a la investigacién escolar, los .primeros estudios so-
bre la psicologia de las asignaturas de ensefianza., Desde
1907, Meumann ha publicado la primera edicién de Sus no-
tables Vorlesungen (segunda edicién, en tres grandes volu-
menes, en 1911-1913-1914), seguida bien pronto de un Com-
pendio, 1914 (8), muy sustancial, y fué en Alemania donde
el movimiento, bajo su forma psicopedagégica, habia de to-
‘ar maydr amplitud. Sefialemos también que ha sido Meu-
mann el que ha propuesto abrir clases de experimentacién

(8) Traduccion espanola dé Ruiz Amado, 192 Barcelona,
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(Versuchsklassen gn las que se habrian de estudiar previa-
mente todas las reformas propuestas con un control riguro-
samente experimental, v de las que diochas reformas saldrian
debidamente comprobadas por la prueba crucial antes de
ser puestas en practica en las escuelas.

La mayor parte de los investigadores americanos se han
formado en las Universidades y laboratorios alemanes. El
movimiento de la pedagogia experimental se prosigui6 ac-
tivamente en los Estados Unidos en las dos direcciones indi-
cadas. Asi, por ejemplo, Thorndike publica The Psycholoyy
of Arithmetic, 1922, y The Psychology of Algebra, 1923, que
debern entrar en la categoria de la Psicopedagogia, como lo
demuestra el titulo de la coleccién, T'he Psychology of The
Elementary school Subjects. Pero es preciso reconocer que
en el Theacher’s College de la Universidad de Columbia
(Nueva York), el mayor nimero de investigaciones se con-
sagro6 a trabajos de didédctica experimental (comparacién de.
los métodos o de los procedimientos de ensefianza en grandes
grupos que requieren el empleo de la estadistica). En la Uni-
versidad de Chicago, por el contrario, bajo el impulso de
Judd, se estudiaron, sobre todo por los técnicos de labora-
torio, cuestiones netamente psicopedagdgicas,.tales como el
acto de escribir (Freeman), el acto de leer (W. Gray) vy el
acto de calcular (Buswell). En estos ultimos afios han sur-
gido criticas justificadas (Monroe y Engelhart, Browmell,
Furfey y Daly-Douglas) contra los excesos de la tendencia
experimental. Han demostrado el peligro que existiria en ex-
perimentar por experimentar, en hacer investigaciones «en
el aire» (tesis del doctorado), y sobre todo en mecanizar el
procedimiento experimental o en abusar de los procedimien-
tos estadisticos a costa del valor pedagdgico del problema o
de la interpretaciéon juiciosa de los datos.

La cuestién primordial queda aun por estudiar: la de pre-
sentar bien el problema; una cuestién, verdaderamente es-
colar, formulada en términos pedagdgicos, y que ‘ofrece un
interés préctico. Pero es preciso determinar también clara-
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mente el factor experimental que va a entrar en juego, con-
trolar cuidadosamente todag las variables y no exigir los
resultados por medio de una casuistica estadistica (9).

" Por otra parte, sobre todo bajo el impulso de Monroe,
Withney, Crawford, Good, Barr, Waples-Tyler y Abelson,
se ha expresado, cada vez méis netamente, la tendencia de
ampliar la nocién de investigacion en Pedagogia (10).

Raymonp Buvsk.

Protesor de la Universidad
de Lovaina (Bélgica)

- {9) V. R. BUYSE: Limitaciones de la experimentacion . en Peda-
gogia-Psicotecnia. Volumen I, nums. 3 v 4, abril-junip 1940.

(10) Veéase .Scientific Morement ‘in [Education. 237th Yearbook.
1938. Enciclopedy of Educational Research, 1943.. -



SUMMARY

In order 0 make his article more comnprehensible the au-
thor presents the philosophies of education that predemina-
ted at the end of the last century and the evolutive develop-
ment of the scientific mind in Pedagogy. To this end he ma-
kes a distinction between experimental Pedagogy and empi-
rical Pedagogy. 'This distincion Teads to blame the lack of
scientific mind of several modern schools.

Besides he clearly explains the debated problem on the
relationships and differences among Psichology, Educational
Psichology and experimental Pedagogy. After 'pointing out
the development of the quantitative trend of mind he care-
fully studies the introduction and development of experi-
mentation in school.

The wook ends by studing the scientific research in Di-
dactics as well in, the methodological as in the pre-methodo-
logical one to which he wants to give a project value.





