PROBLEMAS Y DIRECCIONES GENERALES
DE LA PEDAGOGIA EN ITALIA

FEn la pedagogia italiana de hoy se pueden distinguir tres
corrientes diversas: una que llamaremos «exper 1mentahstan
y dos doctrinarias o filos6ficas.

La primera y més importante de todas es, sin duda, la que
se’ vincula al pensamiento filos6fico idealistico y, especial-
mente, al 1dealismo de Giovanni (entile. Este filésofo, en
su obra fundamental «Sumario de la pedagogia c¢omo cien-
cia filoséfica» (1913), identifica completamente la pedago-
gia con la filosofia. Aplicando al problema pedagdgico los
métodos de la logica y de la dialéctica de Hegel, afirma que
la pedagogia nace continuamente de la filosofia para volver
continuamente a reabsorberse en ella en un eterno ciclo de
afirmaciories y negaciones. El pensamiento humano, en
suma, encuentra continuamente fuera de si el problema de
la educacién como relacién entre el maestro y los escolares,
el educador y los educandos; pero después se da cuenta de
(que maestro y escolares, educador y educando, no son, ¢omo
parece al principio, dos individuos, o muchos individuos,
sino un sujeto tnico: el espiritu o el yo trascendental, y
que toda la educacién no es mas que un devenir de este
espmtu unico y que, por tanto, el objelo de la pedagog"a
es el mismo que el de la filosofia.

s preciso recordar que Gentile fué ministro de Instruc-
ci6ri Publica en el primer Ministerio fascista de Italia y
que, por ello, sus ideas influyeron en la reforma escolar de
1923; la cual, a pesar de los afiadidos y refoques sucesivos
constituye ahora, hastas que se ponga en préictica la nueva
reforma escolar que se estd preparando, el esqueleto de toda

“la presente legislacién escolar italiana. Ademads, Gentile fué,
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sin duda, un gran filésofo, que influyé profundamenie en
la cultura italiana y en la mente de los jévenes. Se puede
decir que desde el principio de este siglo hasta el comienzo
de la segunda guerra europea no existe un solo joven em
Italia, formado en la cultura filoséfica, que no haya sentido
de algun modo el influjo gentiliano. Maestro extraordina-
riamente geniaf, dotado de una gran fascinacién personal,
Gentile dejaba una huella profunda en sus discipulos y en
todos los que a él sé acercaban.

Ademds, hay otras razones que explican también la po-
pularidad de la filosofia y de la pedagogia gentiliana. Difi-
cil de comprender al principio y rodeada de férmulas 4ri-
das, proyectaba er el terreno pedagdgico conclusiones faciles
y de répida aplicacién. Segun Gentile, todo el secreto de la
educacion radica en la cultura ,y en la personalidad del
maestro; no existen problemas de método ni férmulas di-
décticas o psicologicas a aplicar. Esta conclusién debia ser
naturalmente, agradable para los maestros y, especialmente,
para los profesores de Ensefianza Media, los cuales se en-
contraban asi, apoyados en la autoridad de un gran fil6sofo,
libres de una tarea ingrata y dificil, para la cual no tenian,
al menos en nuestro pais, ni mucha simpatia ni mucha pre-
paracion: la de estudiar, ademis de todas las materias que
debian ensefiar, la did4ctica. En esencia, la pedagogia gen-
tiliana les decia con bellas y doctas frases del saber filoso-
fico: continuad haciendo lo que habéis hecho siempre. Y de
esta manera todo profesor un poco genial (;y qué profesor
‘Do se crée un poco genial?) se encontraba licenciado en pe-
dagogia.

Si estas razones explican el éxito de la pedagogia genti-
liana entre los hombres de la escuela, otra razén explica. su
éxito entre los hombres de la alta cultura y del pénsamien-
to puro. Y es la fatiga derivada del precedente periodo posi-
tivista de la pedagogia italiana. Aundque hay excepciones,

“los pedagogos del positivismo italiano se nutrian de los 4ri-
dos y monétonos doctrinarios cuyas obras no se elevaban
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sobre el nivel de una discreta mediocridad; ahora la obra de
Gentile sg .presentaba desde las primeras pagiras con una
critica despiadada del positivismo materialista: una critica
tan despiadada que arrasaba con todo y que, al abatir al
positivismo, desarraigaba del campo de la educacién cual-
quier ciencia o consideracién experimental. Pero en el calor
de la batalla no es fécil detenerse a medir las culpas. He
aqui por qué la obra de Gentile fué bien recibida al prin-
cipio incluso por los hombres de la escuela y por los pe-
dagogos catélicos: un aliado formidable venia a ponerse a
su lado en la lucha contra el positivismo materialista. Afii-
dase a ello que Gentile profesaba, hegelianamente, un gran
respeto por la religién, en la que veia una de las formas ab-
solutas del espiritu, que se mostraba ademdas favorable a la
libertad de ensefianza; que por ello introdujo de nuevo la
ensefianza religiosa en nuestras escuelas elementales y me-
dias, y que con e] examen de Estado la escuela privada se
colocé al mismo nivel que la publica. Y se comprenderd
por qué los catdlicos, a pesar de que disentian de muchas
de sus doctrinas filoséficas, no le hicieron demasiada opo-
sicion.

Sucedi6 también que no pocos pedagogos catdlicos, a
fuerza de encontrarse en una atmésfera gentiliana, absor-
hieron, no precisamente el pensamiento, sing la forma y el
modo de expresarse y presentar los problemas gentiliarios,
cosa que se puede comprobar hoy en Italia leyendo libros
de pedagogia cuyos autores, sustancialmente catdlicos, adop-
taron un lenguaje gentiliano.

Y paso, con esto, a hablar de la segunda corriente peda-
goégica doctrinaria o filoséfica: la catélica. I.a pedagogia ca-
tolica, que, en Italia, durante el pasado siglo XTX, habia
tenido grandes y grandisimos representantes, que van desde
Rosmini a Lambruchini y a San Juan Bosco, estaba un
poco adormecida a principios del siglo XX. Es significativo
recordar que fué un idealista gentiliano el que volvié a pu-
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blicar por primera vez en traduccién italiana los dos De
Magistro, €l de Santo Tomds y el de San Agustin.

Pero es tal la fuerza y vitalidad de la pedagogia cristiana
que, después de este paréntesis de olvido, hemos tenido en
nuestro pais bien pronto un rdpido y nuevo florecimiento
del pensamiento escoldstico y catdlico en el campo de la
educacién, y hoy se puede decir sin exagerar que los fildso-
fos més importantes y numerosos de la educacién italiana
pertenecen a la direccién catblica y escoléstica.

Ya en el momento de mayor éxito la filosofia gentiliana
era sometida a una severa critica por parte del franciscano
P. Emilio Chiocchelti. Poco después, monsefior Francesco
Ongiati, ern un librito denso y conciso titulado Lineamenti
dei pedagogia, seflalaba la diferencia esencial que subsis-
tia, a peéar de la comun batalla antipositivista, entre la pe-
dagogia idealistica y la pedagogia catélica: la una, que bhus-
ca la unidad de la educacién en un nebuloso y evanescente
espiritu inmanente o sujeto; la otra, que la coloca er Dios.
En fin, con la fungacién de la Universidad Catélica del Sa-
cro Cuore en Mildn (1922) y, mas tarde, de su Instituto Pe-
dagégico, el pensamiento pedagégico cristiano se puso al
nivel de sus gloriosas tradiciones y de nuestros cldsicos, de

San Agustin y Santo Tomds, hasta que los pedagogos ita-
~ lialos cat6licos del siglo XIX volvieron a nutrir vigorosa-
mente. nuestra filosoffa de la educacién.

Hoy la filosofia de la educacién o pedagogia filoséfica se
ensefia en nuestra cdtedra.de pedagogia de la Universidad
‘Catélica sobre bases tomistas expuestas en diversos libros
nuestros.

Pero es el caso de decir en otro sentido: «Grecia capta,
ferum victorem cepit» que el peNsamiento catélico y £5C0-
lastico que estaba apagado o como sumergido se ha abierto
camino, primero, entre el positivismo, y después, entre el
triunfante idealismo, vindicdnidose y atrayendo a su esfera
a tantos pedagogos formados en climas mentales muy di-
versos. Se podrfa también decir que entre los pedagogos y
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filésofos de la educacién tenemos hoy en Italia el mayor n:i-
mero de hombres estudiosos que han comenzado su curva
de pensamiento como positivistas, o idealista, o en todo
caso como hombres indiferentes en materia religiosa y la
han terminado hoy como escolésticos y catdlicos.

Asi, fuera de la Universidad cat6lica habia pedagogos
como Rafael Resta que comenzaron en el materialismo so-
cialista para arribar después al De Magistro de Santo To-
m4s; y tenemos a otros muchisimos que comenzaron con el
idealismo para llegar a la misma meta, como La Via.

Y si se observa bien, el De Magistro tomistico que estos
autores italianos estudian no es un De Magistro para uso
histérico o erudito: es un De Magistro del cual se desprern-
den siempre nuevos problemas de filosofia de la educacién
vy de pedagogia general en relacién con las necesidades idea-
les y la sensibilidad de nuestros tiempos. Es cierto que se
hace sentir en el campo pedagégico, como en el filoshfico,
la fecunda discusién entre dos direcciones, una tomista y
otra platénica agustiniana. Esta segunda corriente se ha
afirmado en el campo pedagédgico por la necesidad .de re-
absorber cuanto hay de cierto en otras direcciones, desde
Blondel a Gentile. La primera, por el contrario, pone en
guardia contra el peligro de debilitar nuestros conceptos,
que estdn ya tan rigurosamente meditados en la traduccién
tomista, con el riesgo de caer también, en pedagogia, en
un intuicionismo. Recientemente, monsefior Orgiati ha.ata-
cado cortésmente, pero con mucho vigor,. a aquellos filésofos
que entre nosotros piensan en un genérico «espiritualismo
cristiano»; y lo mismo he hecho yo en una polémica de ca-
récter pedagdgico. La revista de filosofia riecescolastica y el
suplemento pedagdgico de la revista Escuela Italiana Mo-
derna, han iniciado una discusién, cuyo futuro desarrollo
serd de gran interés.

En resumen, terminado el predominio de la vieja peda-
gogia de tipo gentiliano, las corrientes doctrinales pedagé-
gicas de hoy se dividen en dos campos. Urio es el nuestro,
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en el cual entre la escolistica tomistica y la escoldstica
agustiniana, la pedagogia escolastica y el espiritualismo pe-
dagogico cristiano, las discusiones son dentro de la fami-
lia. Lia otra, la corriente en la cual el idealismo, el materia-
lismo, el existencialismo y el problematicismo gravitan hacia
el ateismo bajo el nombre de laicismo, con tendencias co-
munistas o socialistas eri realidad. Sin embargo, entre nos-
otros, esa corriente no paréece haber tenido todavia tiempo
de afirmarse con obras especificas en el campo de la peda-
gogia y ha exagerado especialmente ahora el viejo concep-
to gentiliano le la filosofia idéntica a la pedagogia, trans-
formando el terreno pedagoégico en tierra de conquista o en
lejana colonia de la filosofia.

Y he aqui ahora la otra cuestiorr. He dichp que en TItalia
se podia hablar de dos corrientes pedagégicas doctrinales
y una experimentalista. Las dos corrientes doctrinales las he
mostrado: una inmanentista, procedente del lado peor del
sistema gentiliano, destinada a terminar, por un trastorno
dialéctico, en el materialismo comunista; y la otra, la esco-
lastica y espiritualista. ;Y la tercera corriente, la experi-
mentalista, ddnde estd? ;Y por qué no tenemos también dos
corrientes experimentalistas contrapuestas? '

La respuesta es sencilla, y es que en Italia, debido al lar-
go predominio del idealismo gentiliano y a la consiguiente
necesidad por parte de los catdlicos de criticarlo con un
vasto desarrollo de los estudios sohre la filosofia de la edu-
cacién, ha quedado muy poco tiempo para cornsiderar a fondo
todos los problemas que el reciente desarrollo de la peda-
gogia y de las ciencias de la educacién €n general ha hecho
nacer en el terreno experimental. No tenfames, en suma, ni
un Planchard ni un Buyse; y, en el campo opuesto, los ma-
terialistas parecian tambiér: apremiados por problemas de-
masiado prdcticos e inmediatos para ponerse a sutilizar so-
bre cuestiones cientificas.

Rectifico, por tanto, mi anterior afirmacién, y digo que
entre nosotros no hay una verdadera y propia corriente
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pedagbgica experimentalista, sino principalmente un lento
e 1ncipiente avance a través de lo que Planchard llama pe-
dagogia experiencée. Los problemas didicticos son sentidos
entre nosotros bajo la forma del activismo o de las varias
formas” y aplicaciones de la escuela acliva, cuando no lo
son, bajo la forma de la didactica tradicional.

Tenemos en Italia diversos cultivadores de la didactica
y del activismo pedagdgico; desde Lombardo-Radice, amigo
y discipulo de Geritile, pero mas tarde representante en Ita-
lia del movimiento de la escuela activa, autor de una céle-
bre Didactica y de otras obras importantes, hasta Modug-
no, Giovanaci, Gabrielli, etc.

HEs preciso recordar que en nuestro pais hay dos drdenes
de dificultades para el estudio, no s6lo de los problemas
pedagdbgicos experimentales, sino también de la didactica,
si bien ya era ésta culbivada con éxito en el siglo pasado por
autores como nuestro Lambruchini, que habia seguido aten-
tamente el movimienito pedagdgico europeo v dado, en su
Guia del Lducador, uno de los primeros e€jemplos de revis-
tas pedagodgicas. El primero estd constituido por el hecho
de que, como consecuencia de la reforma escolar de Gentile,
la pedagogia en las escuelas normales qued6 reducida a la
historia de la pedagogia y filosofia, y también en la Univer-
sidad, en examen de listado, se ha introducido un programa
de historia y filosofia, en el cual la pedagogia a duras penas
si estda representada.

El segundo es la desconfianza, que también entre nos-
otros, los catolicos, suscita €l mismo nombre de pedagogia
experimental. Se cree que pedagogia experimertal es peda-
gogia positivista; una de las confusiones que, 1o mismo que
Planchard, me he esforzado por combatir en mi Pedagogia
General (Sociedad Editorial «L.a Scuola», Brescia, 1947-1948).

Por tanto, toda la pedagogia experimental que hay en
la diddctica y en el activismo se ha refugiado entre nosotros
en el campo de la escuela elemental y del maestro. Este
movimiento ha girado er torno de una revista fundada
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en 1898 por Tovini, hombre insigne con alma de apoéstol, re-
vista titulada Scuola Italiana Moderna. El grupo pedagdgico
de «La Scuola» es-hoy muy floreciente ¢ imprime la unica
revista pedagodgica completa que existe entre nosotros, ti-
tulads. Supplemento Pedagogico. Este grupo pedagdgico, en
colaboracion con el Institulo de Pedagogia de la Umniversi--
dad Gatolica, ha fundado un Instituto especial para los es-
tudios pedagdgicos: el Paedagogium y una Sociedad para
ios estudios de pedagogia, en la cual se han reunido, se
puede afirmayr, todos los que cultivan la pedagogia didacti-
ca 0 experimental y que no militan en €l campo contrario
laico. Autores como Agosti, Agazzi, Modugno, Baroni y una
pléyade de jOvenes esperanzas de la pedagogia trabajan en
ella; y de la imprenta de «lia Scuola» se puede decir que
sale el mayor nimero de libros italianos de pedagog:a.

El activismo pedagoégico estd vivo entre nosotros en el
campo de la enseflanza religiosa también, donde €l movi-
miento se inicié a principio de siglo por obra de monsefior
Pavanelli y de monsefior Vigna, y esti ahora bien represen-
tado en la vasta produccién de nuestro Nosengo.

Recientemente he intentado superar la antitesis entre la
pedagogia filos6fica y la pedagogia experimental y la des-
coniflanza que existe conlra esta ultima en mi libro ya ci-
tado, bien sea observando que para TIiosotros escoldsticos
aristotélicos no hay diferencia sino en el grado de abstrac-
cidén entre filosofia y ciencia experimental, o bien sea di-
rigiendo el concepto de educacién al de «Arte» en el sen-
tido tomistico de recta ratio factibilium. Tsto me parece
conforme con las comnclusiones notabilisimas de Buyse y de
Planchard.

El arte educativo, como ya lo dice Santo Tomds en su
libro De Magistro (art. 1 in corp.), no es de esas artes que
producen, como la pintura o la arquitectura, un objeto ex-
terno enteramente artificial; sino que es un arte, como la
medicina, que produce un objeto mixto de naturaleza y arte,
dirigiendo y orientando en cierto modo un proceso natural
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que es, en medicina, la curacion, y en educacién, el apren-
dizaje.

Pero en todo arte, tomistica y aristotélicamente entendido,
tenemos siempre estos dos elementos: I. Una idea, o verbum
mentis, que concibe el artista; II. La traduccién de esta idea
en un objeto externo, sea puramente artificial o sea mixto
de naturaleza y arte. En la educacién teniamos el fin que
constituye la idea o verbum directivo; y éste no se puede
determinar méas que en el orden de los valores, que es filo-
s6lico o ieologico, mas no experimental; teniameos también
los medios, que son como los instrumentos del oficio del
artista y que van determinados segun la naturaleza con-
creta del educando, que es un compuesto de cuerpo y alma,
cuya estructura y cuyas reacciones sélo podemos conocer
experimentalmente.

Me parece, por tanto, que no puede haber mis que una
sola pedagogia que tenga una parte teleolégica filoséfica y
otra metodologica-experimental. No veo conflicto alguno en-
tre ambas cuando la primera se aplica a la segunda y vice-
versa. ;INo sabemos acaso que, segun Santo Tomads, también
las ciencias superiores mas universales y filos6ficas pueden
adoptar tesis y principios de las ciencias inferiores y vice-
versa? Si aplicamos las mateméticas a la fisica, a la inge-
nieria o al arte de la navegacién, no se comprende que haya
razones filos6ficas o teolégicas que impidan su. aplicacién
al arte educativo. A ningin ingeniero se le ocurre que la in-
genieria se debe reducir a la matemdtica pura, ri.a ningun
médico que la medicina se limite a la biologia pura porque -
en ingenieria y en medicina se apliquen nociones matema-
ticas y bioldgicas.

Siempre me ha impresionado, a este propésito, una ob-
servacion genial de Foerster; los grandes pintores de la Edad
Media y del Renacimiento eran grandes tanto por la pureza
y elevacién de sus concepciones como porque pintaban umna
Virgen sélo después de haber rezado; por la sabiduria con
que realizaban todas las operaciones materiales necesarias
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para pintar; por el estudio de la anatomia y perspectiva;
por la manipulacién de los colores, compuestos con tal pe-
ricia que incluso hoy, al cahbo de tantos siglos, pérmanecen
inalterables. Se puede decir 1o mismo de la educacién: es
necesario concebir con la méxima elevacién y pureza
el fin de la educacién, con objeto de saber lo que quere-
mos hacer con el escolar y dénde conducirle; pero, después,
no es menos necesario obrar sobre la educacidén con
medios que Planchard llamaria «eficientes». Y, con tal fin,
es necesario que la pedagogia no s6lo adopte todos los co-
nocimientos sobre el educando que le faciliterr las ciencias
psicoldgicas, médicas o socioldgicas, sino que los experimen-
te originalmente y los aplique en la préctica educativa.

También en el campo experimentali hay, en realidad,
diversos sectores que tienen, cada uno, sus problemas. No
basté con que Fleming descubriese en hiologia la penicilina.
Correspondi6 al qu’mico industrial el problema de produ-
cirla en grandes cantidades y a poco precio, por ¢uyo moti-
vo fué necesario otro orden de investigaciones experimen-
tales. Y todavia no basta con esto, es preciso que el médi-
co experimente los efectos sobre diversos enfermos y en
distintas enfermedades y aqui tenemos un nuevo orden de
investigaciones experimentales. De la misma manera, no nos
basta a los pedagogos que la psicologia, la bhiclogia, Ia filo-
sofia o la sociologia nos den ciertas nociones respecto de la
constitucién del educando; es preciso traducir estas nociones
en medios de actuacién y experimentar los efectos en las
“diversas escuelas, clases, materias y er: sus diversos tipos
de educandos. Es un puro prejuicio considerar inutil o
vulgar y demasiado facil “esta investigacién. A tanto equi-
valdria sostener que es facil o vulgar la experiencia prac-
tica del médico, y decir que bastaba el sélo descubrimiento
de Fleming para curar a los enfermos.

Por tanto, las ultimas conclusiones a que nos hemos
adherido los italianos, por lo menos en lo que respecta a
mi escuela, son las mismas que las de Buyse y Planchard;
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es necesario que la pedagogia se construya toda una técnica’
experimental propia, la cual no le puede ser dada de un:
modo acabado por las otras ciencias. Esto no prejuzga en-
modo alguno los fundamentos filos6ficos o teoldgicos de la
pedagogia ni su absoluta necesidad, lo mismo que la receta
que indica la forma de fabricar los colores no prejuzga de.
ninguna manera la:elevada concepcién pictérica de un Bea-
to' Angélico. Asi, por el-contrario, si el Beato Angélico hubiese
considerado mna cosa demasiado vulgar e indigna el preocu-
parse de los colores, quizds estos colores fuesen malos y re-
sultaran como los colores de los pintores modernos, que al
cabo de pocos afios estdn alterados o desvanecidos, y nos-
otros perderiamos o habriamos ya perdido sus obras maes-
tras con toda la elevacion de sus conCepciones.

Me parece que hoy nos encontramos en una encrucijada.
Tenemos naciones, como los Istados Unidos de :América,
en la cual son perfectisimos s6lo los colores: un, gran des-
arrollo del arte de la educacién en la técnica y en la ex-
perimentacién; pero falta o estd completamente borrosa,
bajo vagas concepciones pragmadticas o sociolégicas o in-
cluso materialistas, la ‘parte filos6fica y teleoldgica; la no-

~cidén del fin; el concepto o verbum educativo. Tenemos, por
otra parte, naciones como las nuestras, latinas, en las que
hay una espléndida filosofia y teoiogia de la educacién furn-
dada en las mejores tradiciones filoséficas y cristianas de
la civilizacion moderna; hay el verbo y el concepto, pero se
presta poca atencién a los colores y se miran con desconfianza
o negligencia las investigaciones »2dagdgi-as experimenta-
les, sin pensar en que asi nos arriesgamos a pintar cuadros
bellisimos pero que durardrr poco; o sea, que daremos una
educacién magnifica por sus principios, pavo destinada, por
la escasa eficiencia de los medios adoptadnas, a desvanecet-
se muy pronto de la mente del educando, con el peligro de
convertirle en facil presa de todas las mds dafiosas y torpes
doctrinas,

Esperamos que de este Congreso, y por iniciativa de esa

32
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Espaiia catélica tan querida para nosotros, los italianos, que
siempre la hemos sentido y°sentimos como nuestra patria no
menos que a Italia, se inicie el movimiento de una nueva
pedagogia que vuelva a plasmar en lineas duraderas y es-
pléndidas, como las obras maestras de Angélico, el alma de
las nuevas generaciones.

Mario Casorti

Profesor de la Universidad
Catdlica del Sacro -Cuore.
Milan.



