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Comencemos este trabajo observando que toda propuesta sobre:«la
necesidad de una fundamentacién filoséfica de la Pedagogia» significa
enfrentarse con un tema que durante largo tiempo ha sido tabu. La
conversién de la Pedagogia en Ciencia de la Educacién introdujo un giro
hacia el realismo y supuso un progreso: una mayor cercania a la praxis, un
mayor peso epistemolégico y, en general, un fortalecimiento de la eficacia
social de la Pedagogia.

A diferencia de otros centros universitarios, los institutos de formacion
docente son instituciones cuyo sentido explicito es guiar y acompanar la
iniciacion en la realidad escolar. Deben asi atender de una manera muy
concreta a la practica profesional del maestro. Y no podemos olvidar cémo
la filosofia soporta, desde aquella famosa burla de la criada tracia contra
los fil6sofos ensimismados en la abstraccidn, el atributo de ser algo comple-
tamente extrafo al mundo de la vida e initil para ella.

¢Cudl es el cometido de una Pedagogia filoséfica, o mejor, de una
Pedagogia en la que la Filosofia de la Educacién tiene un lugar [1], en
concreto en el ambito universitario? En otras palabras: ;tiene ain actuali-
dad este tipo de Pedagogia, o vuelve a tenerla?

* Este rabajo estd basado en una intervencién con mo ivo de la despedida del
profesor doc or Josef A. Mayer como Direc or del Institu o estatal de formacién de
rofesores de Friburgo. La version original aparecié publicada bajo el itulo «Uber die
otwendigkeit einer philosophischen Begriindungvon Piadagogik», en Vierteljahrsschrift
flir wissenschaftliche Piddagogik (Miinster) 68:1, 1992, pp. 30-38.
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Es bien conocida la polémica entre Socrates y los sofistas. Mientras
éstos se glorian de que con su pedagogia podian ser garantizadas, a los
jovenes a quienes prestaban su ayuda, altas cotas de bienestar y prestigio,
Sécrates permanece escéptico respecto de esta pretension. Con €l el apren-
dizaje es caracterizado como rememoracion y la educacién queda relacio-
nada oon el cuidado del alma. Por ello debe plantearse la cuestién del bien
y de la virtud, en especial la virtud de la justicia.

Hasta nuestros dias el tema de la esencia de la Pedagogia no ha sido
una cuestion pacifica: piénsese, por elemplo, en Herbart y Schleiermacher,
en las diversas «corrientes» contemporaneas, con sus correspondientes
propuestas alternativas, tantas veces contradictorias entre si. En parte, la
disputa se desarrolla con la mayor acidez, porque el asunto de la
fundamentacion cientifica se vincula estrechamente con los respectivos
propositos. Esto aclara la acerba critica de Nietzsche a finales del siglo
pasado, cuando describe la desoladora situacion de la Pedagogia. En su
segunda conferencia —6 de febrero de 1872— sobre el futuro de nuestras
instituciones escolares, en Basilea, advierte: «Familiaricense con la litera-
tura pedagdgica actual; no hay nada que perder. Lo mas que le puede
ocurrir a uno es aterrarse ante la mas profunda pobreza espiritual. Aqui
nuestra filosofia debe comenzar no por el asombro, sino por el espanto:
quien no sea capaz de empezar por ahi, que deje de lado las cuestiones
pedagégicas» [2].

Pero es momento de centrarnos sobre nuestro propésito, y para ello
comencemos analizando los cuatro factores que consideramos han contri-
buido a la expulsién de la filosofia del terreno pedagégico.

1. Primeramente hay que mencionar el utilitarismo y el pragmatismo.
La utilidad y la eficacia, ya ponderadas por los sofistas, también en
nuestros dias son promocionadas con todo ahinco. En Pedagogia estas
exigencias se articulan, a su vez, con la de relevancia social. De esta forma
la Pedagogia continia la tendencia dominante en el saber cientifico. Ya
Bacon habia propuesto, de forma programatica, la siguiente tesis: saber es
poder. También Descartes dijo que las ciencias no debian detenerse en la
tradiciéon ni en el cultivo de las escuelas de pensamiento, sino hacer
progresar los saberes en servicio del alargamiento y facilitacién de la vida.

En este sentido, debieron producir un fuerte impacto en la Pedagogia
las notables conquistas de la ciencia moderna. Siguiendo esta corriente, se
concentr6 todo el esfuerzo en el propdsito de investigar acerca de los
medios, los métodos y procedimientos para obtener con la maxima eficacia
posible unos fines dados.

2. La concentracién monografica en el estudio de lo instrumental, en
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interés de la eficacia, lleva a aceptar sin mas cuestién los fines a lograr; al
mismo tiempo obliga a suponerlos como clara y concretamente describibles.
Pero de esta forma la ciencia de la educacién se sitia claramente en la
tendencia dominante en cada época. Una sociedad bien organizada
estructuralmente y con un alto nivel de desarrollo técnico no puede pres-
cindir de toda una serie de detalles de la mas diversa y agobiante indole, si
desea asegurar su estabilidad y no interrumpir el progreso. Si los medios
absorben toda la atencién, no hay lugar para la especulacién sobre los
fines.

La cuestién definitiva viene a ser: ;Cudles serian los medios mas
idéneos para proporcionar efectivamente al hombre de hoy las aptitudes
consideradas como deseables y necesarias? Para determinarlo hay que
recurrir a la investigacién empirica, y asi, Heinrich Roth, a mitad de los
anos 60, ha invocado para la Pedagogia el llamado «giro realista». La
Pedagogia no deberia seguir perdiéndose en especulaciones filoséficas, sino
percibir su responsabilidad y enfrentarla respecto a la sociedad y su
progreso. Lainversién que para la moderna Pedagogia supone la asuncién
de métodos cuantitativos quedaria justificada mediante la prueba de su
utilidad.

3. Soslayar la pregunta filoséfica no significa sélo la posibilidad de
concentrarse en la tecnologia, sino que debialiberar también ala cienciade
la educacion del lastre de las inaprovechables disputas sobre las concepcio-
nes del mundo. Desde la perspectiva de la ciencia empirica se cree que el
quehacer cientifico no debe enzarzarse en cuestiones normativas y de
valor. También se piensa que debe obedecer al pardmetro moderno de
ciencia y obtener asi una buena reputacién epistemoldgica.

4. Finalmente, la propia presentacién de la filosofia ha contribuido
frecuentemente a que sea considerada desde la Pedagogia como algo
enteramente superfluo. Principalmente ha fortalecido dicha opinién el
escepticismo frente a una antropologia filoséfica. Me parece que hay
nombres que pueden ser traidos como ejemplo de la mencionada actitud de
reserva: Wilhelm Dilthey y Jean Paul Sartre. Es sabido que Dilthey ha
denunciado el retraso de 1a Pedagogia de su tiempo. Se quejaba de que la
Pedagogia estuviera todavia vinculada a una metafisica que exige poder
deducir de la finalidad del ser humano el fin de la propia Pedagogia.
Dilthey sefiala que toda tentativa de este estilo se habia mostrado proble-
matica, pues la historicidad de todas las objetivaciones culturales y
filosofemas habia evidenciado su relatividad y caracter provisional. Por
ello, cuando la Pedagogia se habia atenido a normas intemporales, sometia
a los jévenes con las «cadenas de doctrinas radicales». Finalmente se llegé
auna suerte de Pedagogia que proponia la voluntad de cambio revolucio-
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nario y el empleo de la violencia. Dilthey considera que para la filosofia no
seria posible exponer correctamente el fin de la vida humana. Lo que el
hombre sea se experimenta sélo en el inacabable correr de la historia, y
nunca hasta sus ultimas profundidades.

Con ello, Dilthey ve que a la Pedagogia se le abre un dilema. Porque la
cuestién no es negar que pueda deducirse la regla de lo que debe ser a
partir del conocimiento de lo que es. Dilthey cree que dicha regla puede ser
encontrada en la informacién que ofrece la «teleologia» de toda la vida
animica. Porque todo lo psiquico tiende a la plenitud. De esta ley que cabe
encontrar en toda la historia y que es universal, Dilthey trata de deducir
una fundamentacion del deber en Pedagogia.

El existencialismo de Sartre conduce finalmente a un radical escepti-
cismo frente a todo intento de ofrecer una fundamentacién filoséfica de la
Pedagogia. Cuando el hombre se concibe a si propio como sujeto, entonces
ninguna esencia puede preceder a su existencia. Esto suprimiria su liber-
tad. Y ello es valido para cada orientacién filoséfica. El hombre es arrojado
al ser, condenado a la libertad; no tiene ninguna 1magen (previa) de su
determmacmn esencial. El se da a si mismo su esencia.

La postmodernidad manifiesta en algunos de sus representantes la
irrelevancia de tomarse en serio la filosofia cuando postula la muerte del
sujeto y finalmente anuncia la clausura de la Pedagogia.

Estas pocas indicaciones parecen suficientes para explicar por qué la
moderna ciencia de la educacién renuncia a una fundamentacién filoséfica.
Pero, contra ellas, han de proponerse algunas observaciones criticas, antes
de admitir como definitiva la determinacién de una ciencia de la educacién
«afiloséfica».

1. Una Pedagogia sin fundamento filoséfico tendra que asumir como
algo que estd dado el fin, concretamente, los fines de su accién. Pero
asumirlos como algo que «esta ahi», les priva de toda reflexién critica, al
menos en lo que se refiere a la fundamentacién de su tarea. Con ello la
ciencia de la educacion se somete a las presiones dominantes de las fuerzas
sociales. Esto implica que también las aspiraciones de las personas cualifi-
cadas quedan sometidas a las de la sociedad. El quehacer pedagégico,
entonces, degrada a la persona a funciones estereotipadas, la
instrumentaliza con vistas a fines sociales. La instrumentalizacion del
hombre rebaja al menos aquella aspiracién de la Pedagogia clasica en
virtud de la cual ésta se sabe obligada por el imperativo categorico de toda
ética, aquél, a su vez, segun el cual es menester respetar siempre al
hombre también como un fin de si mismo.

Darse cuenta de este pcligrova mas alla de una romanticareediciéon de
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una idea humanistica de la educaciéon. En efecto, el progreso de las cien-
cias, el aumento de las posibilidades técnicas de disponer no puede renun-
ciar a cuestionarse el tratamiento responsable con lo que el hombre conoce
ydomina. La respuesta a esta cuestion afecta, en general, ala capacidad de
juicio y de decisidn, al pensamiento libre y a los valores. De esta manera la
Pedagogia se aparta necesariamente de un orden de problemas que sélo se
le abren desde el pensamiento filoséfico. La mencionada tematica del
aprendizaje en el campo del pensamiento y los valores alude al plantea-
miento filoséfico de una antropologia que reconozca en el hombre compe-
tencia para fundar pretensiones de validez y legitimar decisiones en el
terreno axiolégico, ambito que determina criterios que no pueden ser
derivados ni de la experiencia —en el sentido de la investigacién empiri-
ca—, ni de la historia.

2. Por otro lado, la moderna concentracién monografica de la ciencia
de la educacion en la eficacia muestra la contradiccién entre los modos
comunes de entender la educacién. La moderna ciencia de la educaciéon
busca, con ayuda de la investigacién empirica, los medios méas eficaces
para intervenir en la tarea de la ensefianza y de la educacién. Pero, por
otra parte, esta blisqueda contradice el criterio pedagégico de la autodeter-
minacion, y si éste es constitutivo en Pedagogia, a su vez ésta se anula a si
misma. La contradiccién existente entre la atencion exclusiva a la eficien-
cia y la intencionalidad pedagégica se pone claramente de manifiesto en
las consiguientes deformaciones por ella introducidas en la ensefianza y la
educacion.

Cuando se clausura la pregunta filoséfica por el aprender, cuando no se
cuestiona lo que es propiamente saber ni se pregunta por el saber del
saber, el aprendizaje deviene mero atenerse a un proceso bajo la presién
dominante del resultado. Entonces el aprender pierde sureferenciabaésica
ala idea de validez, constitutiva de todo saber. El aprendizaje ya no trata
de la verdad del conocimiento ganado, sino que se subvierte en el puro
almacenamiento de datos. El esfuerzo por defender la verdad en un
determinado saber se antoja superfluo. La ensefianza renuncia al propdsi-
to de estimular la comprensién de lo aprendido; la transmisién de un saber
mediatizado por la perspectiva de una eficacia cuantificable es empujada
al camino del adoctrinamiento, es decir, el condicionamiento que margina
la conciencia del educando en su competencia critica.

Las consecuencias que de esto proceden no dejan de manifestar tenden-
cias negativas para la educacion. En este caso, la critica no se funda en
reminiscencias roménticas que hablen de la dignidad humana, sino en la
funciéon de 1a Pedagogia, es decir, se basa en el concepto de formacién y la
necesidad de una formacién para la vida humana, si se tomaen serio que el
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aprender debe servir a la formacién, a saber, al desarrollo de la razén.
Aqui, el saber captado por la razén est4a vinculado a la evaluacién de la
razén misma. Un aprender en el que los contenidos carezcan de validez
pone en cuestién el pensar como tal, elimina la libertad y mantiene al
educando en una situacién de minoria de edad. La consecuencia es una
sociedad donde el pensar y el enjuiciar, el fundamentar y el criticar, ya no
se estila.

Lo mismo habria que decir en referencia a una educacién solamente
preocupada por la eficacia. Esa educacién sencillamente es dirigismo del
comportamiento: unas normas, unos valores, unas conductas deseadas...
Todo ello es dado sin cuestionar su por qué. No queda espacio para una
reflexién critica. No hay, por tanto, un preguntarse por su normatividad.
Su transmisién como reglas de comportamiento, su caracter obligatorio
tiene que ser fundado sélo en la influencia orientada por el placer y el
displacer. En este caso a la educacién no le queda otro camino, porque la
pregunta sobre la normatividad de las pretensiones de un comportamiento
concreto no puede ser ni formulada ni respondida. En este caso no queda
lugar para crecer en la dimensién ética y moral de la conducta libre. En vez
de la moralidad y el ethos, lo que determina la regla de actuacién es el
oportunismo que sélo mira al propio beneficio, deyando al margen todos los
demds valores. Este oportunismo conlleva una generalizada manipulacién
del hombre, conduce a la falta de caracter y hace desaparecer la libertad y
la reflexion de la conciencia ética.

3. También es errénea una Pedagogia que sélo se proyecte en la
practica educativa dejando de lado el pensamiento filoséfico. Estainmedia-
tez a la praxis parte del intento metodolégico de formular, para el actuar
pedagégico, prescripciones que nos perritan, a su vez, hacer predicciones
sobre sus efectos. Tales proposiciones han de presuponer la igualdad de
situaciones, pero esto conduce a eliminar la auténtica realidad de esas
situaciones por la via reduccionista. La consecuencia es el igualitarismo:
los alumnos son un caso estadistico, pueden ser dirigidos, administrados;
asi se tiene —y aqui el idioma es muy claro— la praxis bajo control. Perolo
mismo sucede al profesor y al educador: quedan incapacitados por la teoria
y también ellos son dirigibles. Su juicio critico en relacién con un caso dado
viene sustituido por la aplicacién prescrita de la mencionada teoria. La
consecuencia de ello no es precisamente la cercania a la praxis, sino el
empobrecimiento de la realidad, y la sustitucién de la experiencia por un
sumatorio de datos.

4. Tampoco da mucho m4s de si el nuevo cientifismo y la anhelada
reputacién epistemolégica de la moderna ciencia de la educacién. Aparte
de los puntos criticos mencionados hasta ahora, hay que advertir ante todo
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que aqui hay unaincapacidad b4sica para esclarecer sus peculiares presu-
puestos. Tales presupuestos son, por definicién, excluidos de la argumen-
tacién cientifica, y por tanto han de ser postulados dogmaticamente.

Esta inseguridad y la reduccién del pensamiento cientifico a lo tecnolé-
gico han propiciado, en la moderna ciencia de la educacién, una notoria
inclinacién hacia el oportunismo. Basta advertir sus expresiones y su gran
sensibilidad para tomar inmediatamente postura al albur de cada nueva
demanda o para adaptarse a las actitudes de moda. Obsérvese sélo el
rapido cambio en la propagacién de ciertas sensibilidades pedagégicas:
antiautoritaria, emancipatoria, curricular, o los distintos modelos de ense-
nanza proyectiva, la «pedagogia activa», la pedagogia abierta, el aprendi-
zaje social, etc., hasta llegar a la contemporanea liquidacién de la pedago-
gia en favor de experiencias terapéuticas. No menos triste es el conjunto de
propuestas de organizacion escolar que falazmente se dicen cientificamen-
te fundadas, y que se ofrecen segin la oportunidad politica del momento.
Inesperadamente habriamos vuelto a dar la razén a Nietzsche.

Este vagar vacilante con el ropaje de moda manifiesta por si solo la
falta de fundamentacién y solidez de esta nueva Pedagogia. Locual viene a
mostrar una consecuencia inevitable de la renuncia al pensamiento filos6-
fico, y es que se deja a la Pedagogia, en la teoria y en la practica, a merced
de la arbitrariedad. Se la juzga como una «sierva» de cualquiera, y esto se
percibe bien en los sistemas dictatoriales. (No en vano el nazismo proscri-
bié a los representantes de una Pedagogia filoséfica apartandoles de sus
catedras.)

Como resultado de estas reflexiones, se hace patente que la Pedagogia
no puede dejar de lado la Filosofia sin sufrir un grave daiio.

Finalmente, entonces, se plantea la cuestién de cémo puede concebirse
una Pedagogia que no aparte de si la investigacion filoséfica sin por ello
soslayar las preocupaciones de la época, y sin perderse en la impotencia de
un deber puramente abstracto; una Pedagogia, en definitiva, que no se
convierta en mero érgano ejecutor de un sistema filoséfico dado.

Hay dos cuestiones bésicas de la Pedagogia que s6lo pueden ser aborda-
das filoséficamente: la pregunta por el sentido y la finalidad, y la cuestién
de la normatividad pedagégica, la que tematiza los principios de la accién
educativa.

No hay duda de que ambas cuestiones estdn estrechamente vinculadas.

La Filosofia ha de determinar el deber de la Pedagogia, esto es, su
intencionalidad dltima. Tal deber no puede ser deducido de la historia, ni
tampoco puede ser justificado en virtud de las expectativas sociales exis-

fev. esp_ped. LI, 194, 1993



96 MARIAN HEITGER

tentes de hecho. Esa intencionalidad dltima sélo puede colegirse de una
reflexion filoséfica acerca de lo que la educacién debe ser. Sobre dicha
reflexién se fundari el sentido de cada tarea pedagégica concreta. La
Filosofia obliga a la Pedagogia a permanecer vinculada al criterio de lo
educativo en todo el Ambito de la enseiianza, y, al mismo tiempo, abre el
planteamiento de la posibilidad de una educacién en toda instruccion.

Esto es vélido tanto desde el punto de vista del contenido como del dela
forma. En cuanto al contenido, toda ensefianza tiende a habilitar para
determinadas tareas. En la pregunta por el sentido de dichas tareas se
muestra su valor educativo.

Desde el punto de vista formal, la relacién entre instruccién y educa-
cién se puede mostrar basicamente por cuanto la preparacién para el
desempeifio de tareas especializadas se basa también en la propia inteli-
gencia. En todo aprendizaje de ciencias especializadas se exige el argumen-
tar, el fundamentar y el pensar metddico y disciplinado. Toda ensefianza
cuya principal preocupacién estriba en que se hagan preguntas correctas y
se formulen respuestas fundadas, tiene como misién el desarrollo de la
razon y el logro de la madurez como independencia y autosuficiencia en el
pensar [3].

Lo mismo vale en el &mbito de la educacién cuando se trata de un deber
concreto. La referencia al criterio de lo educativo se verifica cuando sobre
todas las exigencias normativas se plantea la pregunta por su normatividad,
para aceptarlas como fundadas o para rechazarlas como no fundadas. Sélo
en este sentido las normas pueden llegar a ser vinculantes, pues el sujeto
crece en su capacidad moral de autodeterminacién al secundar su propia
conciencia.

La conexion de la Pedagogia con las cuestiones filos6ficas no implica su
dependencia respecto de un sistema metafisico previamente formulado, y
tampoco impone deducir sus metas y fines a partir de una cosmovisién
preconcebida. Hoy sélo se puede entender 1a Pedagogia filoséfica en corres-
pondencia con una teoria del sujeto en la que éste es entendido como fin en
si mismo. Esta no es una posicién deducida a partir de una metafisica
dogmatica y arbitraria; procede mdas bien de pensar y reconocer aquel
supuesto antropolégico en el cual se encierra la posibilidad y necesidad de
la Pedagogia. El ser sujeto es la condicién de posibilidad del auténtico
pensar. Ser sujeto aqui significa mas que la mera posibilidad de valorar.
Ser sujeto es la posibilidad de hacer valoraciones fundadas. El autovincularse
por la validez de las valoraciones, como a priori del ser sujeto, abre la
posibilidad de una direccién pedagégica y de una normatividad bajo el
principio de una respectiva independencia en el marco de una relacién
dialégica.
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La vinculacién del sujeto por via de validez impide que la ensefianza
decaiga en un mero almacenamiento de datos cuyo valor resulta indiferen-
te. La vinculacién por via de validez impide que la educacién se reduzca a
una heterodireccién mediante la imposicién de normas arbitrarias.

Estos pocos pensamientos se pueden sintetizar en las siguientes
formulaciones:

— La vinculacién de la Pedagogia a la Filosofia no implica su ser por
ésta tutelada sino rehabilitar su exigencia propiamente formativa. El
pensamiento filoséfico libera a la Pedagogia de la mera servidumbre a
pretensiones socio-politicas, pero sin dispensarla de su responsabilidad
frente a los retos que le son propios.

— El pensamiento filoséfico en Pedagogia no incluye la «<normatividad»
de una cosmovisién o de una ideologia concreta, sino la regulacién critica
de las posibles normas y pretensiones para examinarlas con detenimiento,
rectitud y responsabilidad.

— El planteamiento filoséfico proporciona a la intervencién educativa
la posibilidad de asumir la importancia del principio dialégico sin caer en
la heterodeterminacién.

— Una Pedagogia filoséfica abre la perspectiva de una praxis pedagé-
gicaque no se agota en la instrumentalizacién y en lainnoble servidumbre
a intereses sociales o politicos, sino en las consecuencias de su inmanente
aspiracién a una actuacién vinculante. La Filosofia viene a expresar aquel
ethos sin el cual su praxis degenera en técnica inanimada.

A ]a vista de esta irrenunciable significacién de la Filosofia, podemos
decir que a la criada tracia se le deberia atragantar la carcajada. Ella se
burlaba de los filésofos que creia ajenos al mundanal ruido. Pero una
ciencia de la educacién ajena a la Filosofia es completamente incapaz de
cumplir su misién, carece del aliento necesario para enfrentar su propia
praxis.
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NOTAS

[1] Vid., para todo esto: M. Heitger: Philosophische Padagogik, en Peter Koslowski
(ed.): Orientierung durch Philosophie. Tiibingen, 1991, pp. 33-47.

[2] Nietzsche: Uber die Zukunft unserer Bildungsanstalten, en Bildungsphilosophie,
Frankfurt a./M, 1968, editado por H. Rohrs, p. 85.

[3] En correspondencia con Heidegger, Helmut Konrad ha sefialado —en su ensayo
«Wissenschaft und Bildung»— que, al preguntar, lo de menos son los motivos y las
respuestas. Cfr. Vierteljahrsschrift fiir wissenschafiliche Pidagogik 1989, cuaderno
4, p. 389.

SUMMARY: ON THE NECESSITY OF A PHILOSOPHICAL STATEMENT OF THE
PEDAGOGY

This article shows how Pedagogy has got more and more segregated from the
philosophical statements, because of a pragmatism centred only in the instrumental
efficiency of the educational task. It also explains the bad consecuences to which this
situation leads: privation of the critical reflection on social aims of education, manipulation
of human kind, impossibility to find pedagogical normativity, the giving up of the
«formative criteria» in the instruction, and the temptation of the opportunism in differents
currents.The forsake of Philosophy promotes, in Pedagogy, a giving up of its own praxis,
and the impoverishment of its own reality.
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