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Para precisar los limites de mi intervencion entiendo oportuno hacer
primerc una aproximacién negativa, de forma que el dmbito de nuestro
propésito quede mas claro al determinar los problemas que no se van
a tocar, por mucho que estén relacionados con el titulo propuestc. No
se trata aqui de estudiar el tema de los fines y objetivos de la Univer-
sidad, tema tantas veces analizado a lo largo de los siglos y del que
en este ntimerc se ocupa Rogelic Medina. Tampoco pretendc enirar en
el andlisis del curriculum oculto que habria en la institucién univer-
sitaria, entre otras cosas porque sélo ponernos de acuerdo en el signi-
ficado de dicho curriculum, nos podria ocupar mas espacio del que dis-
ponemos. En efecto, hace apenas quince afios que la cuestion del Aidden
curriculum salté a la investigacién pedagégica, pero en este tiempo
lIa bibliografia surgida no ha llegado a ponerse de acuerdo sobre su
exacto sentido, por lo que a veces leemos trabajos que le conceden una
desaforada importancia en la accidn docente. Para mi, v para aclarar
mejor qué es lo que excluyo de mi intervencién, es muy acertada la
descripeidén de Gordon [1], cuando dice que en el quehacer docente
realizamos muchas acciones que tienen, potencialmente, diversidad de
consecuencias, aunque nosotros las practiquemos buscando alguna de-
terminada de ellas. Pues bien, el «curriculum oculio» estaria constituido
por aquellas ensefianzas realmente aprendidas, v que se habrian deri-
vado de algunas de las citadas consecuencias de nuestras acciones, que
en ellas se encontraban potencialmente, pero que no habrian sido ni in-
tentadas ni previstas.

Cercano a este concepto se encuentra el que fue denominads por
Bernstein como «pedagogia invisibles [2], v del que habla brillante-
mente Garcia Hoz en un articulo recientemente publicado. Esta es, nos
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dice, «la desconocida trama de los distintos elementos que se manifies-
tan en algo tan importante pero tan dificil de definir como la salud, la
vitalidad, el brio ante las dificultades» [3]. Para Garcia Hoz, bajo la pe-
dagogia visible —que «obliga a una programacién cuidada, una ense-
fianza metddica, una exigencia rigurosa de rendimiento, una evaluacién
objetiva»— «es menester prestar atencién a esa educacién oculta que
se proyecta fundamentalmente en el mundo de la afectividad, de las acti-
tudes, de las aspiraciones, de los valores, de las virtudes» [4].

Por ultimo, tampoco me voy a detener en otro punto importante,
como es el de la necesidad de tener en cuenta, también en la Univer-
sidad, la formacién ética y humana de los alumnos. Muchos han sido
quienes lo han estudiado, entre los que sefialaremos a Manjén en nuestra
patria y a Scheler fuera de ella. E] primero, en su conferencia de inau-
guracion de curso en la Universidad de Granada, contaba entre las raices
de la ineficacia de la Universidad el que se limitara «a formar ideas, no
corazones: hay maestros, no educadores ... (y) no es mejor maestro
el que mas sabe, ni siquiera el que mas instruye, sino el que mejor
educa, esto es, el que tiene el raro don de saber hacer hombres duefios
de si y de sus facultades, el que asocia su trabajo al de los alumnos
y les hace participar de las delicias de la paternidad de sus conocimien-
tos» [5]. Por su parte, Scheler, hablando de la impresién que causaba
la juventud que abandona la Universidad, la calificaba de «ricos en
saber pero pobres en capacidad para tomas de posicién, asi como tam-
bién faltos de sentido de responsabilidad y corresponsabilidad para
estas tomas de posicién» [6], lo que llama a gritos para una profunda
reforma en nuestra accién universitaria, que evite caer en estos errores,
esterilizantes de los mejores esfuerzos intelectuales.

Es evidente el objetivo interés de todo este conjunto de cuestiones.
Ahora bien, seria improcedentemente ambicioso pretender abarcarlas
todas ellas, aparte de que algunas de ellas se abordaran en otros lugares
de este numero. De ahi que la meta que me propongo con mj trabajo se
limita al analisis de lo que entiendo de mayor relevancia dentro del
titulo propuesto, vale decir el estudio de las caracteristicas mds profun-
das por las que toda Universidad debe definirse, aquellas que nunca
pueden faltar, por distintas que sean las finalidades que cada Universi-
dad aspire a alcanzar. Claro estd que ni con ello intento escamotear
mi idea de lo que a la Universidad espaiiola se le debe exigir en nuestros
dias, ni pienso tampoco que convenga hablar de lo que podriamos llamar
la definicién esencial de la Universidad, olviddndonos por completo de
la descripcion del ambito completo en que ésta se mueve. Por tanto,
debo comenzar manteniendo que la Universidad esta llamada a propor-
cionar a los jévenes que reunan determinadas condiciones de talento y
voluntad, los conocimientos precisos para que consigan una verdadera
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competencia y preparacién en las distintas ciencias. Estos conocimien-
tos deberan capacitar para el ejercicio de una concreta profesién, que
se desarrollard —en servicio de la comunidad nacional— desde una es-
tructura cognoscitiva y moral que desea dar razén y sentido de la expe-
riencia del ser humano, quien por naturaleza estd abierto a la totalidad
del universo, vy sin perjuicio de que algunos de los jévenes sobresalientes
terminen integrandose en la comunidad cientifica, cuya primordial dedi-
cacidn no es tanto el servicio a una sociedad concreta, cuanto al avance
de la ciencia, que no conoce fronteras.

Seria muy largo profundizar en los elementos de este horizonte para
la Universidad, que hemos pergefiado, pero permitaseme que haga notar
que la descripcién propuestia se enfrenta radicalmente con quienes, des-
de perspectivas pseudosociolégicas, quieren empequefiecer a la institu-
cién universitaria, reduciéndola a una modesta escuela «terciaria», sus-
ceptible de ser frecuentada por todos los jévenes de la edad pertinente,
los cuales habrian pasado, merced simplemente al transcurso del tiem-
po, por otras escuelas primarias y secundarias, asi como se enfrenta
también con quienes la consideran una especie de escuela de estudios
profesionales, en la que se ensefiara a ganarse la vida, pero sin ensefiar
a pensar y sin ayudar a descubrir qué sentido tiene esa vida que sélo
con considerables esfuerzos nos ganamos [7]. Volvamos, pues, a nuesiro
propésito de determinar aquellas caracteristicas que siempre deberan
iluminar cualquier quehacer universitario, v cuyo conocimiento serd
imprescindible para saber hacia doénde orientar primariamente nuestros
esfuerzos, teniendo en cuenta la legitima variedad de metas que pueden
buscarse a través de la ensefianza universitaria,

Para ello convendra comenzar recordando la conocida terminologia
de Ryle [8], toda vez que al hablar de «formacién universitaria» pode-
mos referirnos tanto a una tarea como a un rendimiento. En efecto, el
diccionario de la Academia prima el aspecto de «tarea» cuando define a
la formacién como «dar forma a una cosa». Pero todos sabemos que al
decir de alguien que «tiene una buena formacién» estamos expresando
un rendimiento, concretamente el de haber alcanzado la forma mas
perfecta que a aquel hombre corresponde. Tal perfecta forma puede ana-
lizarse bien en abstracto, bien en concreto. En abstracto se identifica
con el ideal del hombre maduro, que ha desarrollado hasta el limite las
potencialidades humanas. En concreto se refiere a la forma especifica
que corresponde a la plenitud propia de cada persona, que esta relacio-
nada con el conjunto de sus dotes e inclinaciones. En todo caso hay un
rendimiento comtn: el hombre bien formado es quien ha interiorizado
las influencias educativas recibidas, de tal modo que constituyen en él
como una segunda naturaleza, que le lleva —por tanic— a que la accidn
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superior de la que ahora es capaz, se realiza no crispada ni violenta-
mente, sino de forma natural, elegantemente, con estilo.

Pero he aqui que llegamos al punto en el que mas debemos profun-
dizar: ¢cémo se define el estilo universitario? Segun es sabido, el térmi-
no «estilo» procede, sin apenas variacion, del latin y del griego, en los
que significaba el punzén, el estilete, que se usaba para marcar las letras
en las tablas recubiertas de cera, que eran el antecedente del papel. Y
al igual que toda maquina de escribir —dicen las novelas policiacas—
tiene sus «sefias de identidad», también las tenian tales punzones, por
las que se podia descubrir al autor del escrito. De ahi que hoy «estilo»
no se refiera ya al instrumento material, sinc a la idiosincrasia, a la
personalidad, al modo especifico de ver las cosas o de comportarse de
una persona o de un tipo de personas.

¢Cudles son, pues, las aspiraciones, las caracteristicas esenciales que
identifican al quehacer universitario, al peculiar estilo de quien posee
una formacién universitaria? Quizd podriamos encontrar un conjunto
no pequeilo de tales caracteristicas, pero si queremos acudir a su nucleo
central, considero que son dos: la busqueda de un ambiente de libertad
y el deseo de verdad universal. Procedamos a analizarlas separada-
mente.

Todo el mundo sabe que la Universidad nace en Europa en la Edad
Media. Y que nace como un recinto de libertad, como una isla dotada
de un «fuero universitario» propio, que eximia a quienes de ella for-
maban parte de las competencias de los numerosos tribunales que tenian
los diversos poderes. Esta exencién, por otra parte, estaba dotada de un
sentido claro. No se trataba con ella —como advierte A. Bello en su
famoso discurso inaugural de la Universidad de Chile— de conceder
una «desarreglada licencia que se rebela contra la autoridad de la razén
y contra los mas puros y nobles instintos del corazén humano» [9]. Se
trataba, por el contrario, de dar un ambito de libertad en el que poder
serenamente trabajar, sin sobresaltos ni coacciones, con la razén, de
modo que el hombre consiga liberarse de la ignorancia y de la repeticién
servil de férmulas al uso, sin previo examen critico. Pocas cosas hay
peores para el hombre que la ignorancia y pocas cosas mads necesarias
para el desarrollo integral de un pueblo que propiciar un ambito de
libertad, que busca superar la ignorancia. Para Bello, en el discurso pre-
viamente citado, la cuestién es clara: es la libre investigacién en las
ciencias y en las letras lo que nos hace apartarnos de «los sombrios
imperios del Asia, en que el despotismo hace pesar su cetro de hierro
sobre cuellos encorvados de antemano por la ignorancia, o de las hordas
africanas, en que el hombre, apenas superior a los brutos, es, como ellos,
un articulo de trafico para sus propios hermanos» [10]. Es preciso su-
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perar la ignorancia en un ambiente de libertad porque no hemos de
olvidar que también en esos sombrios imperios asiaticos se estudiaba,
como testimonia el mandarinato chino. Pero, siguiendo la observacién
de Ortega, dicha institucién se diferencia radicalmente de la Universidad
porque «ahi se trataba tnicamente de la preparaciéon de empleados
publicos. Fue, exclusivamente, un érgano del Estado como tal» [111. El
espiritu universitario desaparece cuando se pretende considerar a la
Universidad un simple érgano estatal, cuando —de hecho— se olvida la
Ibertad que le es consustancial v se tiende a reducirla a un mero instru-
mento al servicio de fines heterénomos. Conviene advertir que el espi-
ritu absolutista tiende a ese error, pero quien tiende con mucha mds
fuerza —dice Jaspers— a acabar con la libertad de ensefianza es ese
Estado «que no puede soportar la verdad, porque reposa sobre princi-
pios y realidades criminales, que, por consiguiente, deben mantenerse
ocultas ... (Tal Estado) es adversario de la Universidad y oculta a la
vez esta animosidad en tanto que la destruve lentamente, aparentando
protegeria» [12].

La esencial libertad universitaria ha tenido diversas repercusiones
en el estilo interno de organizacién de la Universidad. Ha habido liber-
tad en relacién con los origenes personales, para la captacion de sus pro-
feores y alumnos, ya que sus miembros natos no estan predestinados
por su condicién social, sino que son llamados a ella por formar parte
—como dice también Jaspers— de una aristocracia espiritual que «se
encuentra tanto en los ricos como en los pobres» [13].

Ha habido también un amplio margen de libertad para la iniciativa
intelectual del estudiante, lo que diferencia a la escuela de la Univer-
sidad, ya gue en ésta «no estdn sometidos a ninguna coaccién; no son
impulsados hacia ninguna parte y nada les esta vedado», en palabras de
Schleiermacher, quien continta diciendo «se toman medidas para que
no les falten los medios necesarios para profundizar cada vez mas en su
estudio; pero, acerca del modo como los utilizan, bien ¢ mal, aun cuan-
do sea observado, nadie les pide cuentas, por lo menos, no inmediata-
mente» [14]. Y entre esos medios para profundizar en su estudio cabe
destacar la pluralidad de maestros, caracteristica que, advierte Rashdall,
es propia del Studium Generale [15].

Ha habido, por altimo, también lo que se ha llamado la libertad de
catedra, privilegio tradicionalmente reservado a la Universidad, v me-
diante el cual —entre otras cosas— se permitia a los catedriticos em-
prender las investigaciones que entendian mas oportunas y defender
aquellas ideas que consideraban cientificamente mds ciertas [16].

Estas palabras nos llevan de la mano a la segunda caracteristica
que entiendo esencial del estilo universitario v que, desnudamente, puede
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enunciarse como el deseo, las ansias de alcanzar la verdad universal,
de satisfacer esa inclinacién a la sabiduria que, dice Aristételes, se en-
cuentra, por naturaleza, en todos los hombres. En efecto, el conjunto
de libertades académicas no pasaria de ser un privilegio irritante o un
juego a olvidar prontamente ante las urgencias de la vida, si no estuviera
unido a las ansias por alcanzar la verdad, que enseguida ven en el am-
biente de libertad la mejor garantia para no frustrarse facilmente.

El universitario sabe que si bien todo el mundo aspira a poseer la
verdad, no todos estan en condiciones de alcanzarla de un modo per-
sonal. No es que fuera de la Universidad no se pueda conseguir esta
meta, pero si es claro que quien no la consigue dentro de la Universidad,
puede decirse que mas que poseer la verdad simplemente la detenta. Es
necesario reparar en que a la Universidad se va a aprender el arte de
razonar pues, como mantiene Platén «la ignorancia incluso total y pro-
funda, en cualquier materia, no es ni tan peligrosa ni tan funesta:
mucho maés pernicioso es, al contrario, haber aprendido muchas cosas
y saber mucho sin método» [17], y de ahi que la primera preocupacion
del profesor estara orientada a dejar ver —a través de sus explicacio-
nes— lo que significa una investigacién rigurosa y cuéles son las carac-
teristicas de la metodologia cientifica. Con ello se hace posible que
nazca el saber en el estudiante, pues —segun la atinada observacién de
Millan Puelles— «la adquisicién y el incremento del saber requieren que
las verdades ignoradas pasen a ser no sélo conocidas, sino también
sabidas, es decir, basadas, fundamentadas en las que ya se poseen.
De lo contrario, no se produce ciencia, pues la ciencia requiere la demos-
tracién, la prueba légica que hace ostensible el nexo entre la conclusién
y sus principios» [18]. La Universidad es la sede del esfuerzo perseve-
rante en el pensar, el lugar donde las ideas se incuban durante largos
afios y en el que no se «considera nunca la ciencia —seguan advierte Hum-
boldt— como un problema perfectamente resuelto y por consiguiente
siguen siempre investigando, al contrario de la escuela, donde se ense-
fian y aprenden exclusivamente los conocimientos adquiridos y consa-
grados» [19].

Ahora bien, tengamos cuidado en no interpretar torcidamente estas
palabras, induciéndonos a un simple preciosismo epistemoldgico mera-
mente formal, por haberse perdido la confianza en la capacidad de la
inteligencia humana en alcanzar la verdad. Es muy cierto que alcanzar
la verdad no es tarea facil, e incluso que la Verdad Absoluta no pertenece
al ambito de la experiencia humrana en esta vida, lo cual nos debe alejar
de todo espiritu de suficiencia intelectual. Perc eso no significa que el
hombre no tenga la posibilidad de descubrir verdades que superan la
barrera del tiempo. En tultima instancia, no se puede ocultar que para
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guien carece de confianza, al menos, en esta posibilidad, se transforma
en irrelevante cualquier trabajo universitario,

Ademdés, es también imprescindible en el quehacer universitario cul-
tivar un positivo amor a la verdad, pues no se puede ocultar que alcan-
zar la verdad es dificil, y que en algunas ocasiones la verdad alcanzad
puede ser molesta, lo que lleva a algunocs a despreocuparse de la bus-
queda de evidencias negativas o, incluso, a negarse a reconocer aquellas
verdades que hayan nacido en las manos de los que sean tenidos por
enemigos [20]. De ahi el consejo de Giner a los alumnos universitarios
para que tengan «un interés serio por la verdad», que facilitara el creci-
miento de «una juventud varonil, entusiasta, seria, reflexiva, desintere-
sada, enamorada de las grandes empresas v con brio para luchar por
realizarias» [21].

Conviene precaverse contra guienes, erréneamente, creen que amar
la verdad es hoy imposible, tras los resultados de la epistemologia con-
temporanea, y —ademdas— peligroso, porque facilmente se pasarfa de
dicho amor a imposiciones despéticas sobre los que mantienen posicio-
nes distintas. Contra ellos se alza, entre otras, la voz de uno de los epis-
temdélogos méas importantes de nuesiro siglo, Karl Popper, quien denun-
ciaba recientemente, en Madrid, el peligro de los que mantienen qgue «la
verdad es aquello en lo que estamos de acuerdo, cuando la verdad debe
definirse como la correspondencia con los hechos. ¥ de esta doctrina de
la verdad como consenso, a la idea de que la verdad es lo gue dice un
lider, no hay mas que un paso» [22]. Paso, que por otra parte, ya se dic
no mucho tlempo atrds, pues hace meém siglo el Dr. Bernhard Rust,
Ministro nazi de Hducacién y Cultura, declavaba en un acto aniversario
de la Universidad de Heidelberg [23] que habia pasado la época de la
obietividad, porgue se habia visto que nadie podia ser objetivo, de modo
que en adelante se deberia pensar con la sangre mis gue con el cerebro,
lo que terminé en el més gigantesco rio de sangre que ha conocido la
Historia, Amar la verdad, por oira parte, puede engendrar el peligro de
caer en tentaciones despéticas. Pero mucho més peligroso es el hombre
masificado —en palabras de Granell— que «no va a la Universidad a
descubrir la verdad, sino a imponer su ideclogia. No le importan las pro-
posiciones cientificas, sélo le mueven las consignas» [24]. Conviene
evitar un error en la Interpretacién de estas palabras, que seria el de
igualar el amor a la verdad con la dictadura de una razén fria v ciega,
que se cree la tnica realidad, lo que ya fue Iicidamente atacado por
Ortega, al abogar por una reforma de la inteligencia, que debia Ezp?&?ﬁdﬁif
2 1o ser una razén pura v aislada sino una razén vitai [251, por muchas
dificultades gque levanie, a su vez, esta tesis orteguiana.

P < 1o o . ~ gea g
Hemos igualmente de sehalar, que esas ansias de alcanzar la verdad
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universal nos llevan a darnos cuenta de que la Universidad estd llamada
no solo a proporcionar unos saberes especializados [26], sino a dar al
hombre «perplejo ante la vida —manifiesta Agustin Basave— una cul-
tura vital, un sistema de ideas desde el cual se pueda vivir» [27]. No
se trata de reducir la Universidad a vagorosas consideraciones llenas de
superficialidades, sino de ser consciente «que el estudiante de medicina
no espera que la Universidad le haga solamente médico, sino que, ha-
ciéndolo y precisamente en el cumplirse a si mismo como médico, desde
esta vocacién parcial, encontrar el sentido del todo» [28]. Como es sa-
bido, estas ideas tienen numerosas consecuencias, de las que he escrito
en otro lugar [29]. Baste decir aqui que, también en este caso, las res-
ponsabilidades son tanto de la institucién universitaria como de sus
miembros, pues de ellos debe esperarse la necesaria iniciativa como para
descubrir los lugares y actividades que les ayudaran a conseguir este ob-
jetivo, sin poder limitarse a esperarlo todo del plan de estudios de su
Facultad.

Considero que hemos expuesto las intuiciones centrales del estilo
universitario, que llevan a quien las ha encarnado a tener ante si —como
dice Schleiermacher [30]— una nueva vida, una vida especialmente
digna, en la que la verdad es descubierta, amada y practicada. Pero, para
concluir, es preciso sefialar que la coherencia existencial que se pide
al universitario, no se limita a exigirle una personal probidad en su con-
ducta, sino que ambiciona, responsablemente, a que se traduzca en un
positivo esfuerzo por mejorar la sociedad de la que es parte, evitando
cerrarse en un pequeflo mundo que pretendiera disfrutar egoistamente
de la superioridad que presta la formacién universitaria.

Direccién del auntor: José A. Ibdfez-Martin, Departamento de Filosofia de la Educacién, Facultad

de Filosofia y Ciencias de la Educacién, Universidad Complutense, Ciudad Universitaria, 28040
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SUMARIO: La pedagogia universitaria ha de esclarecer antes de nada el sentido
de la Universidad, como base de cualquier reflexiéon pedagégica. Es legitima la
diversidad de objetivos que se puedan proponer las distintas universidades. Pero
esa diversidad debe construirse sobre el respeto al aliento esencial que anima
la institucién universitaria y que le diferencia de una simple escuela «terciaria»
o de un mero centro de capacitacion profesional de adultos. Por ello el articulo
propone una definicién de Universidad e identifica las principales caracteristicas
del estilo universitario, entre las que se detiene en el analisis de la libertad
académica y el deseo de alcanzar la verdad universal.

Descriptores: University definition, Academic freedom, university style, pursuit of truth.



