CONSTANTES Y VARIABLES EN EL
PROCESO EVOLUTIVO DEL
LENGUAJE INFANTIL

por Luts ALBERTO HERNANDO
Colegio Universitario. Ciudad Real

0. Introduccion

La adquisicion de la lengua materna constituye un proceso natural de imitacidn muy lento y, ala
vez, muy rapido: muy lento, si tenemos en cuenta el tiempo que el nifo necesita hasta poseer los
medios expresivos de la comunidad lingiiistica en que ha nacido; muy ripido, en relacion con la
complejidad de los factores fisiologicos, psiquicos, morales y sociales que se conjugan en la
psicogénesis individual de la palabra. Como proceso a la vez natural y social, todas las fuerzas que
rodean al nifio dejan sentir su influencia en la formacion de su lenguaje.

Tras los primeros gritos, con que expresa el recién nacido su malestar o ¢l hambre, aparece el
balbuceo, a manera de | Juego espontaneo. En el sexto o séptimo mes comienza a observarse en él
algin intento de imitacion de sonidos: se encuentra en la época de la ecolalsa, en la que habla sin
comprender lo que dice, y le satisface mas la melodia y el ritmo que la repeticion fragmen-
taria del habla ordinaria. Seguidamente comprende gestos y ademanes, y reacciona muy pronto a la
mimica de la alegria, de la colera y de la tristeza.

Al tinal del primer afio diferencia con relativa correlacion lo que oye y comienza a dar muestras
de comprension mediante movimientos expresivos. Las primeras palabras significativas (hacia el
décimo o decimocuarto mes) indican con preferencia deseos, 0 expresan sentimientos o peticiones.
Asi, cuando dice ##/4, quiere decir "dame la silla”. Con lo cual el lenguaje infantil ha evolucionado de
un monologo individual a un mondlogo colectivo.

Hacia los tres afios pasa de la etapa sintética de la palabra-frase a laanalitica. Paulatinamente se
va dando cuenta de que cada cosa tiene su nombre y se ejercita en denominar objetos. Con frecuencia
comete errores de pronunciaciéon porque todavia no posee el dominio completo del aparaco
muscular de fa fonacion. Por los términos y formas que conoce comienza a inventar otros nuevos,
muchas veces irreales, por el afan de buscar analogias de sonoridad.

A medida que aprende a diferenciar los elemenros de sus vivencias y a traducir los resultados de
su analisis incipiente, los vuelca en dos o mas palabras sucesivas. Pero el orden en que adquiere las
diversas partes de la oracion no es constante. En esre sentido, se observa que las preposiciones, las
conjunciones y los signos numerales los asimila muy tarde. Es y tiene son las formas verbales que se
registran con mayor frecuencia. Las palabras tumbién y min las suele aprender muy pronto.‘Las
primeras preguntas que formula le sirven para informarse de qué son las cosas y donde estan. Las
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primeris oraciones constan de un verbo en infinitivo o tmperativo, acompanado de un sustantivo,
complemento directo. Al principio no emplea los pronombres personales, sino que se sirve del
nombre propio cuando afirma algo de si mismao. La transicion al empleo del yo es paulatina,
influyendo, sin duda, en ¢lo la coseumbre que tienen los adultos de hablar con los nifios en tercera
persona.

L unidn de oraciones la lleva a cubo primeramente por yuxtaposicion, anteponiendo las
palubras mis cargadas de sentido como recurso expresivo. Posteriormente coordina las oraciones
con g, Poco o poco va ardculando su lenguaje mediante el empleo de lus preposiciones dey para. y
pasa @ la subordinacion con porguc. vi. como, cuando. Mis adelante aparecen lus oraciones finales
(para gue), las relativas (que), las interrogadivas indirectas (1) y las temporales (coando, hasta.
mientras). Mds tarde adin se registran las preguntas de causalidad ¢ por gué?), de tiempo ( scudndo?)
y duracion (o haata cudnda?), asi como los adverbios temporales twyer. bay, masiana).

Entre tanto ¢l vocabulario se va enriqueciendo, aparecen los distintos tiempos del verbo, y se
cumple la ley establecida por Meumann de que el lenguaje progresa paco a poco desde lo afectivo-
volitivo hastr lo objetivo-comprensivo.

El egocentrismo, la concrecion y el sincretismo son caraceeres permanentes hasta los siete y ocho
afios. El nifio cree que lo que habla es comprendido y escuchado por sus interlocucores. Tiene la
tendencia a admitir que cada uno de sus pensamicntos es comun a todos y que todos pueden
comprenderle, aunque no se exprese con claridad. Procede en su pensamiento por sintesis basadas
no sobre el conocimiento del conjunto o, por lo menos, de la mayoria de los detalles, sino sobre la
perapci('m de un mimero de propiedades, a veces muy secundarias, que le han chocado y llamado la
atencion. Finulmente, segin la ley de participacion de Lévy Bruhl, considera muchas veces que dos
seres o fenomenos son particularmente idénticos o como ejerciendo estrecha influencia el uno sobre
el otro, aunque no haya entre ellos relucion causal inreligible, razon por la cual tncurre en
contradicciones ilogicas.

Por lo que acaba de decirse, lus palabras adquicren primeramente una significacion enteramente
personal. El nifio hace una clasificacion original de los seres, no segon la logica de los adultos, sino
segun laanalogia de las impresiones afectivas y de las reacciones que han determinado. Y asi clasifica
bajo un mismo nombre todo lo que hace humo, o todo lo que asusta.

Ya al final de ta primera infancia va enriqueciendo sus vocablos con diferentes sentidos. Asi, ¢
ascuras es, en primer lugar, “sin luz”™; después, "ignorancia”. Supu "alimento” originara la expresion
viene como und ropa "viene calado’.

Hacia los cuatro-cinco afios se encuentra ya relativamente apro para la expresion de sus afectose
ideas, de formu que puede ser entendido por ¢l adulfo: estd pasando del egocentrismo al lenguaje
socializado. A los siete afios, con la aparicion de los principios de causalidad, de idenudad y de
contradiccion, piensa y expresa su pensamiento para poder comprender, viéndose obligado paraello
a atenerse a las leyes del pensamiento adulto. Hasta esta edad no se complera el desarrollo del
lenguaje, por muy bueno que sea el desarrollo intelectual.

1. La compreniin y explicaciin verbal

La comprension de los nifios depende de varios factores: en primer lugar, de su capacidad de
percepcion sensorial —una condicion previa importante la constituye la integridad normal de los
aparatos sensoriales; en segundo, del estado de conciencia. El grado de comprension esta en tazén
directa con la atencion y con el caudal de representaciones y experiencias. Las impresiones nuevas
solo se com prenden cuando se intercalun entre las representiciones semejantes que puedan suscitar
en la concienciahuellas parecidas, recuerdos de experiencias pasadas y asociaciones con impresiones
similares.

Siguiendo a Gaup, podemos distinguir vartos factores:

4} Lavelocidad de ba comprensiin, que depende del tiempo que tarda en percibirse la excitacion
provocada. :

b) La estructura de la comprension, que depende del nimero de excitaciones simultaneas que
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puedian percibirse en corto tiempo. La extension o campo de la atencion es menor que el de la
sensopercepaion: mientras ¢s factible la percepeidn de doce a dieciséis impresiones aisladas, no
pueden reconocerse claramente mis de cuatro a seis impresiones simultineas no asociadas,

¢) La asociacion o encadenamiento de lo comprendido, que se manifiesta en la forma de
descomponer una impresion compleja en ¢l acto momentgneo de la comprension.

d) Lafidelidad de la comprension, o sea. la coincidenciaen ¢l contenido de la imagen recordada
con el de la excitacion provocada.

El grudo de comprension del nido aumenta con el deserrollo de la inceligencia, disminuye con la
fatiga y progresa con el ejercicio.

La psicologia experimental ha establecido dos tipos decomprension: el objetivo y el subjetivo. Ll
tipo objetivo idencifica poco relativamente, pero lo hace con seguridad y comete pocas faleas. Ll
subjetivo realiza mayor cantidad de trabajo, pero comere muchas faltas, porque interpreta las cosas
erroneamente por labilidad de su atencion.

Un nifio comprende coh mayor o menor facilidad segin sus dotes visuales, auditivas o de
expresion verbal. Y asi,un individuo dotado visualmente aprende la ortografia con mas facihidod que
el sujeta con dotes auditivas que, a su vez, narra mejor lo oido. Binet demostrd que cada nifio
comprende y elabora de diferente manera las impresiones objetivas del medio ambiente como
consecuencia de sus distintas disposiciones innatas, y sefiala cinco tpos: a) descriptive, que narra
elemental y objettvamente, enumera escuetamente lo que ha visto y no agrega nada de su propia
cosecha; b) whserrudar, que se interesa por las relaciones entre si de cada una de las partes del
grabado, describe ¢l acto que representa la imagen observada y se comporta objetivamente en la
descripcion; ¢) afectira, que adopra una aceitud sencimental y reproduce la impresion que le ha
causado el cuadro y su contenido en la afectividad; d) crudito. que se atiene poco a lo observado,
prescinde de la impresidn Optica recibida y se ocupa principalmente de explicar aquello que sabe del
contenido del cuadro, sustituyendo la observacidon por el conocimiento; y €) poétsen, caracterizado
por fa riqueza de imaginacion.

Escos experimentos han puesto en evidencia dos formas distintas de la conversacion infancil: Ja
verbal y la accionada. En la primera los nifios hablan y discuten en el plano puramente de las
palabras, sin actos, sin el socorro de un objeto material. La accionada se acompafia de gestas, con
demostracion o indicacion con el dedo, no con palabras.

Parece ser que esta Gltima forma es la mis comin en la conservacion infantil, y constituye casi
todo el verdadero lenguaje social del nifio. La etapa verbalse inicia hacia los siete anos y no produce
todos sus efectos hasta los ocho. En la conversacion accionada se tiene la impresion de que los nifios
se comprenden bien, y se utiliza este hecho en el procedimiento pedagogico de hacer explicar uno a
otro algo, mediante gestos o actos y suficiente material de jucgos educativos.

2. Las pregnirtas

En la mayor parte de los estudios sobre nifios en edad preescolar las preguntas parecen constituir
del [0al 159 de la conversacion. El nimero de éstas aumenta con la edad, aunque Davis sefiala una
caida o descenso hacia los nueve anos y medio. Smith halla un porcentaje algo mayor (167% ) en la
situacion adulto-nifio que en la de nifio a nifio (129).

McCarchy y Davis encontraron que los nifios de un nivel socioecondmico elevado hacea mayor
namero de preguntas que los de nivel inferir, lo cual guarda unaestrecha relacion con la sadisfacion
que pueduan experimentar cuando las formulan, ya que es mucho mis probable que un nifio de medio
superior obtenga respuesta satisfactorta y que se sienta alentado a proseguir preguntando.

Piager considera que los primeros porgués (hacia los tres afios) son mds bien afectivos que
intelectuales, y formula la hiporesis de la precausalidad, sosteniendo que el nifio no hace preguntas
de relacion causal hasta los siere u ocho afios.

Lewis insiste en el hecho de que el nifio primeramente tiende a usar el lenguaje como una forma
de juego y en su esfuerzo para satisfacer sus necesidades. El juego es el deporte de la preguntay la
respuesty, cn ¢l cual aquél llama a otra persona para que le ayude a satisfacer sus necesidades.
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Puntualiza queello le proporciona el placer de hablar simplemente por el mero hecho de que se le
hable, dado que parece ser que el pequefio aprende muy pronto que puede atraer la atencidon de los
adulos y actuar sobre ellos haciéndoles preguntas. lgualmente afirma que los nifios a menudo
formulan preguntas cuyas contestaciones ya conocen, y que las hacen porque estan aprendiendo a
expresar hechos por medio de palabras y buscan una sancion social a esta expresion.

Piaget distingue tres grandes grupos de porqués: a) de explicacion causal y final, b) de
motivacion; y ¢) de justificacion. La explicacion comprende dos sentidos: unas veces significa
“reducir lo desconocido a lo conocido™; otras, “retrotraer con el pensamiento las causas de un
fendomeno”, causas eficientes o finales, segin se trate de hechos narurales 0 de miquinas. Por
motivacion se enciende “la explicaci(')n de una accidon o de un estado psicoldgico”. La justificacion se
reftere no a una accidn, sino a "'un Motivo de un orden particular”, por ejemplo. La curiosidad del
nifio no se dirige solo a los hechos naturales y los actos de las personas que lo rodean, sino que quiere
indagar también la causa o el motivo de las reglas que debe respetar: de lenguaje, ortografia, etc.

Las restantes respuestas que no revisten la fotma de porgxé las clasifica Piaget en los grupos
siguientes: a} de explicacion causal; b) de realidad y de historia; ¢) referentes a los actos e intenciones
humanos; d) relativas a cuestiones de cilculo; y f) de clasificacion y de evaluacién. En las de realidad
e historia establece: a’) preguntas de hechos o acontecimientos; b’) de lugar; ¢') de tiempo; d') de
muodalidad, que se refieren al grado de realidad de los acontecimientos; y e') de imaginacidon o de
fabulacion, es decir, referentes a hechos de los que el nifio tiene conciencia de que no son reales.

Segun Stern, las preguntas de las formas ;qué ¢5? y ;dinde? son anteriores a los porgués, los
cuales aparecen aproximadamente a la misma edad que los tres fendmenos siguientes: a) la fusion de
dos planos distintos de realidad cuando, hacia los tres afios, se comienza adistinguir lo imaginado de
lo real; b) cuando aparecen las primeras mentiras; y ¢) cuando se presentan en las formas del
lenguaje infanuil las flexiones, los casos, los tiempos y las primeras oraciones subordinadas.

Puede admitirse, segin Piaget, que entre los tres y los siece-ocho afios las categorias esenciales
del pensamiento del nifio responden al cuadro siguiente:

Causalidad
Realidad, tiempo y tugar
. <Motivaci(')n de los actos
Funcion mixta ey
'Justificacion de las reglas

Funcion implicativa = Numero. Relaciones logicas

En la docencia la antigua didactica distinguia dos clases de interrogacion: la catequética o
retrospectiva y la euristica o progresiva. Las preguntas catequéticas eran directas cuando, dado un
nombre, se pedia su explicacidn o definicion, e inversas cuando, dada la descripcion, se pedia el
nombre. En las preguntas euristicas se distinguian ttes clases: analitica, indicativas e inductivas. Hoy
a estas distinciones se les da un valor muy limitado. La pregunta didactica que tiene un verdadero
valor es la del nifio, reveladora de sus intereses, de sus inquietudes, de sus apetencias de saber. R.
Blanco decia: "Solo sabe ensefiar el que sabe pregunrar”, a lo que nosotros podriamos adadir: "y
ensefia a responder”.

Funcion explicativa

3. L vocabalario

El vocabulario es el elemento material de un componente superior que es el lenguaje, y
precisamente por ser un elemento y su causa material se halla en toda manifestacion lingiistica. La
significacion de las palabras en la lectura, su grafia correcta en la escritura y su utilizacion adecuada
en la composicion yconversacion constituyen problemas que son otras tantas llamadasal estudio del
vocabulario como sustrato comun a la problemidtica complejisima de la ensefianza del lenguaje.

Al profesor le interesa saber qué dominio del inscrumenro de comunicacion social tiene el nifio
cuando ingresa en la escuela, ya que los resultados obtenidos por diferentes investigadores permiten
asegurar que hay uniformidad en el nimero de palabras que éstos poseen en cada edad.

Por otro lado, comparaciones realizadas entre el vocabulario de los nifios de la clase acomodada y
el de los medios populares han establecido algunas diferencias, lo cual prueba que el vocabulario es
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unade las adquisiciones mis dependientes de las condiciones del medio en que sc vive. La estadistica
realizada por Mlle. Descocudres arroja los siguientes resultados:

Afios:
2,5 3 4 5 6 7
Nuamero de palabras,
medios populares: 360 990 1.505 2.200 2442 2.960
Numero de palabras:
medios acomodados: 990 1.527 2,107 2.560 2812 3.182

Otros autores han procurado determinar, sobre rodo, el nimero de palabras que el nifio pronuncia
en un riempo dado, pudiéndose fijar en 1.000 6 1.200 el nimero de las que éste pronuncia en una
hura a los tres afios, por regla general.

Gracias a las pruebas estadisticas realizadas por H.B. Reed sabemos que entre los cambios
importantes del Ienguuje en relacion con la edad figuran los del vocabulario, longitud de la oracion,
forma de ésta, nimero de errores y calidad de la expresnon

La amplitud de la oracion que construye el nifio varia de una palabra a los dieciocho meses a cerca
de veinte a los dieciocho afivs. A los siete afos la extension media de las oraciones es de cinco
palabras; a los duce afios y medio, de doce palabras, y a los catorce y medio, de cerca de quince.

El porcentaje de las oraciones simples decrece a medida que avanzan los cursos: de 55 en el 4.2
curso, 43 en el 6.2. Por otra parte, la proporcion de oracio nes complejas aumenta durante ese mismo
tiempo de 28 a 36%. El uso de las incidentales aumenta de 24%% en 4.2 curso, a 34%7 en 6.2

El nimero de errores disminuye de 9% en 4.2 curso, a8% en 6.2. También se ha demostrado que
en los primeros afos de la ensefianza media tropiezan los alumnos con dificultad para distinguir los
tiempos de los verbos y los casas de los pronombres.

Estos datos presentan el interés pedagigico de que el profesor no debe esperar formas de
expresion que s¢ encuentren mas alla del nivel de desarrollo menral del nifio, y se da porsabido que la
ensefianza del lenguaje hay que adaptarla al desarroilo de las necesidades e intereses de éste.

Baker sefiala, por su parte, los siguientes usos del lenguaje oral: conversacion, comercio,
cortersia, juegos, hablar por teléfono, formular y contestar preguntas, diversion, narracion de
cuentos, reuniones, chistes, refiir y anunciar; y del lenguaje escruo: carras, cuentas, poemas, negocios
(cheques, recibos...), listas de mercancias, relegramas, anuncios, solicitudes, etc.

£ 5 verbalivome

El verbalismo ¢s un defecto mis extendido de lo que cominmente se cree. En filosofia, por este
concepto se entiende "la propension a fundamentar el razonamiento mis en las palabrasqueen los
concepros”; en este sentido, fueron verbalistas los sofistas y aquellos erg(msms de los siglos X1V y
XV, que redujeron las cuestiones dialécticas a disputas de palabras o a ingeniosos ejercicios
gramaricales. En algo similar incurren los que en la docencia se sirven dmicamente de la palabra
como medio de ensefianza, prescindiendo de la intuicion y de la accion, los profesores que ante sus
alumnos emplean palabras abseractas que estos no pueden conocer si no se les explica el significado
que poseen, sirviéndose para ello de todos los medivus plasticos a su alcance, asi como cuando no se
molestan en explicar las palabras nuevas para los nifios que rodavia se deslizan en los libros de
leceura.

El gran error pedagdgico que, tanto en el terreno tedrico como en el practico, quita eficacia al
trabajo de la educacion es el verbomemorialista, que consiste en hacer depender todo el desarrollo
intelectual de la formacion de recursos verbales, los cuales ocupan el lugar correspondiente a un
verdadero y profundo trabajo intelectivo, y se forma por dos procedimientos: el primero consiste en
hacer oir al nifio repetidas veces frases enunciativas o explicativas de cosas y de hechos que no ha
examinado ni comprendido ain debidamente, mediante el ejercicio natural de sus facultades

N



110 LUIS ALBERTO HERNANDO CUADRADO

intelecrivas aplicadas a la realidad delasunto de quese trata; el segundo, en hacer leer al nifio estos
mismos enunciados y explicaciones en libros dispuestos para cste objeto.

Los nifos tienen una tendencia natural a ser verbalistas; repiten todo lo que oyen o lcen,
resultando su retentivasorprendente. A veces no recuerdan lo que crefamos que debian saber porque
se les habia explicado, y en otras ocasiones, por el contrario, se expresan mediante palabrasque han
captado en cualquier parte sin tener la menor nocion de su significado, pero a las que han dado una
interpretacion fantistica. Para Piaget, la etimologia espontinea a que se consagran, asi como su
propension asombrosa al verbalismo, son producto del egocentrismo infantil, puesto que son los
hibitos egocéntricos los que empujan a huir del anilisis y a satusfacerse con esquemas de conjunto
individuales y arbitrarios.

En cuzlquier forma y en cualquier época de la vida en que se presente el verbalismo —es

“ frecucnte encontrar a un estudiante que, por no haberse molestado en consultar el diccionario,
confiesa no saber lo que significa k> que acaba de decir en una leccidn— es un defecto totalmente
irracional, pues se supone que cuando hablamos entendemos lo que decimos. Por ello, todo cuidado
del profesor por combatirlo, haciendo uso del idioma consciente y racionalmente estard bien
empleado.

5. Lu originalidad

Segin L. Radice, "habla sdlo aquél que se expresa originalmente; esto es, el que crea su palabra,
confiriéndole cada vez el significado que conviene a aquel momento, segin el contexto; y el conjunto
de la palabra es el espiritu. El que ro tiene originalidad no habla, sino que emite sonidos vacios; se
imagina que habla, y quizd hace que se lo imaginen otros; repite, no crea; imita, no tntuye; acepta
pasivamente una miscara de pensamiento, y no razona por si’.

Ciertamente esta postura resulta excesivamente radical, puesto que no puede identificarse el
habla con la creacion de un modo toral. Cada hablante es creador de su propia habla, al hacer de la
lengua comin un uso individual para expresar su mundo interior, con lo que recrea su propio id ioma.

Como roda obra humana, el lenguaje es, en parre, herencia y, en parte, creacion, patrimonio
comun e individual. Como toda obra artistica, dice Garcia de Diego, cae en la eterna disputa del
gregarismo y de la originalidad. No es, como afirma Brandes, que la humanidad esté repartida en
tres grupos —el de los rebeldes (a los que él llama bestias salvajes), el de los sumisos imitadores (el
gran rebafio humano que sigue a sus guias) y el de los indiferentes o indecisos entre la sumision y la
rebeldia—, sino que estos tres estados se dan cen distintas fases vitales de cada individuo.

Todos sentimos en un momento la insumisian a lo establecido y en otro la comodidad de ir con
los demis y la lucha interior entre las dos tendencias del espiriru. Sentimos asimismo el impulso de
crear, perotodos, sumisos y rebeldes, llevamos nuestras cadenas invisibles. Cuando nosasomamos al
especticulo de fa vida, sentimos el prurito de cambiarlo todo, pero lo normal es que cambiemos
nosotros y nos entreguemos al fin a los usos constituidos.

La originalidad del nino se manifiesta en la aplicacion general de la analogia (cabo por quepo.
1abic por supo), en las metiresis que resuelven las dificultades de pronunciacion (glirfia por
ligrima), en las formas morfosintacticas que asemejan su lengua a la vulgar o rascica, y en las
onomatopeyas, que dan lugar a las retahilas con que acompafan sus juegos. “Con nada goza miis el
nino —afirma Unamuno— que con romper la logica, y lo que primero produce regocijo de lo comico
en él es el dc darse cuenta de la incongruencia de un dicho. A mis hijos los he sorprendido, siendo
pequeiiitos, ensartando silabas sin sentido, creando, y al percatarse observados se avergozaron y
anouadaron. En los cantares de corro abundan las enumeraciones incongruentes, en que los
eslabones no son sino meras asociaciones de palabras™

Con el tiempo ve el nifo frustradas sus onomatopeyas y derivaciones, y tiene que renunciar a
toda su creacion linglistica para someterse por conveniencia a las normas de los mayores. Sus
dibujos y expresiones son rechazados como pueriles, con lo que se ve obligado a entrar sumiso en el
sistema comun.

El joven no maduro es, como el nifio, creacionista. Los usos de los mayores no le satisfacen, y cada
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generacion ensaya uno nuevo. Las jergas escudiantiles constituyen gracias efimeras comparadas con
los triunfus de los escritores maduros que logran maodelar el lenguaje. La rebeldia juvenil puede ser
fecunda si sabe esperar a que esté en razon. si sube abrigarla como fermento vivo. Los mas
desaforados rebeldes se hacen a veces sumisos imirtadores del innovador de turno.

El mistico y el pueta, el artista y el pensador sienten como aspiracion supremael poder expresar
lo inexpresable, el buscar formulas a lo inefabie. El ansia linguistica —como ¢l ansia musical—
quiere sobrepasar lo sensible y hasta lo intelectual. Es una pintura viva de lo que dice F. Figueiredo,
en su libro Lu lucha por la expresidn, subre estos conflictos de la mente ydel lenguaje: "El pensador
es un alma agonica al hacer o querer hacer de las palabras como signos abstractos lo que ¢l musico
hace de la escala fonica, sus accidentes, sus claves y sus tonos. Alma agdnicu, porque moriria sin su
lucha por la verdad y muere porque no la alcanza™,

6. I uso de los elementoy de rvelaciin

Mas arriba sefialibamos que la conjuncion yes la primera en aparecer en el lenguaje infantil; 24,
por encerrar una doble significacion —negativa y conjuntiva—, es algo mas tardia. Lo las fases
iniciales y sirve para expresar muchas relaciones que mis tarde se llevarin a cabo por otros medios:
“Peguba y era malo” (porque), 7Y ha entrado 3 ha gricado” (cawndo), "Un hombre ) es muy feo™
(que). El pleonasmo de y es la forma infantil y popular de las narraciones.

Afirmabamos asimismo que las conjunciones subordinantes son las Gltimas que aparecen en ¢l
lenguaje infantil, excepcion hecha de gue. simple nexo copulativo que nada dice sobre la cualidad de
la relacion, la mas plurivalente de todas por su vaguedad. Las demds subordinantes se presenran con
gran lenticud, en la medida en que la cultura individual las va haciendo necesarias, y, si la
instruccion del hablante es nula o escasa, muchas de ellas seguirin siendo desconocidas duranre roda
la vida.

Con frecuencia se perciben incorrecciones en el uso intantil de preposiciones y conjunciones,
que, comgo es natural, suelen asimilar en la convivencia extraescolur: "Dice de que viene™, “cuenta de
que se va a sacar una muela”, casos en los que, como explica A. Alonso, se ha dado la influencia de
otrus verbus, como Aublur, que se acompana normalmente de la preposicion de para introducir ¢l
suplemento: “El conferenciante habld de la Universidad de la Mancha™, "¢l conferenciante habld de
que la Universidad de la Mancha se pondri a funcionar durante el proximo curso”™. “"Sentarse ¢u la
mesa” por “sentarse a la mesa” resulta inapropiado ya que lo que realmente significa es “sentarse
sobre la mesa”. Del mismo modo, “Ir en casa de Fulano™ por “ir a casa de Fulano™ resulta una
expresion en la que no se tiene en cuenta que 7r es verbo de movimiento y exige complemento de
lugar wdunde.

Una de las manifestaciones de la pobreza del vocabulario es la repeticion de la misma conjuncion
cuando hay necesidad de construir varias oraciones de la misma clase. Conviene que ¢l nifio adquiera
¢l conocimiento de las distintas conjunciones que entran dentro de la misma clasificacion paraevitar
repeticiones, como la muletilla del pxer ilativo.

Como quiera que varias conjunciones, aunque sean homaografas, tengan distinta significacion
segun las funciones que desempefien, es necesario acostumbrar al escolar a que las clasifique y,
consecuentemente, lus oraciones correspondientes, fijindose mis en el sentido que en la forma (gue.
pucs. conmo, si. ya que. dado que. siempre gue...). St ha asimilado la conjuncion dipica de cada grupo
—para las causales, porgue; para las finales, pura gue: para las adversativas, pero: para las
condicionales, ¢f..— le servird de gran ayuda, a la hora de distinguir el valor de una conjuncion
plurivalente, el ir sustituyéndola por las mds representativas, una a una, hasta hallar el valor que
busca.

La experiencia demuestra que el nifio clasifica mis ateniéndose a lus formas que alsentido, y, una
vez que ha aprendido que tal conjuncion es final o condicional, dari la impresion de que entienda la
relacion existente entre la principal y la subordinada. Pero es muy probable que si se le pregunta qué
quiere decir final, condicional, etc., no sepa qué responder. Por eso resulta sumamente eficaz como
ejercicio el proponer una serie de cliusulas y periodos y buscar las posibles conmutaciones, una vez
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que se hayan explicado los distintos tipos de oraciones coordinadas y subordinadas con sus
respectivos grupos de conjunciones, con lo que tales pruebas no se pueden efectuar hasta después de
los diez afios.

GiliGaya hace la siguiente observacion: “Los maestros saben con cudnta dificultad aprenden sus
alumnos a distinguir la oracidon principal dentro del periodo hipotictico. Con frecuencia toman
como principal a cualquiera de las subordinadas, y a veces rienen razdn. Esta confusion nace de que
alguna de las oraciones gramaticalmente subordinadas absorbe el interés expresivo dominante enel
periodo: es suburdinante psiquica aunque sea formalmente subordinada. La sensibilidad exponrinea
del idioma lleva muchas veces a nifios y adolescentes a sefialar la mayor intensidad expresiva, cuando
les falta el esfuerzo de abstraccién necesario para percibir las relaciones purumente formales. Ambas
clases de subordinacion —psiquica y gramatical— pueden hallarse en desacuerdo, y esto prueba una
vez mis el caricter preduminantemente intelectual de la hipotaxis™.

De acuerdo con ello, en la oracion “hace muchos dias que no te veia™, psiquicamente “no te veia”
es principal, aunque formalmente se encuentra subordinada a "hace muchos dias™, principal
gramatical.

V.G. de Lama ha trazado, en una metodologia precisa y perfectamente razonada de las palabras
conexivas, las metas a que debe ir encaminada la ensefianza de preposiciones y conjunciones, los
ejercicios que conducen a las mismas y la manera de reaizarlos. Las metas son: a) una comprension
clara de su funcion; b) correcta y propia utilizacion de las mismas; ¢) emplev del mayor nimero
posible (y esto especialmente referido al caso de las conjunciones): “Al tratar de ensefar las
preposiciones —dice— hemos de tener mucho cuidado en no empezar dando al nifio una teoria que
aprenda de memoriasinmolestarse en investigar si eso no cierta. Hay que presentirselas, no sueltas
o en listas, segun distintas agrupaciones, sino vivas y en su funcion propia para que las comprenda
mas facilmente... Evitar que los nifios caigan en el esquema aprendido de memoria . Prerender
ensefar a los nifios preposiciones y conjunciones sélamente por la gramirtica seria indcily eseéril...".

7. Lu prictica de la conversacton y elocucion en la escuela

Ly escuela es unt comunidad de trabajo ¢n la que h conversacion, lo mismo que ortros
procedimientos didicticos, ha de tener un fin formativo e instructivo. Hasta podria afirmarse
con todo derecho que coadyuva al despertar de la mente de los alumnos, anima su inventiva, les
suglere ideas, suelta su imaginacion y, en general, favorece el aspecto positivo del pensamiento en
sus formas mis libres.

En los primeros cursos, al ser muy limitados los conocimientos del nifio, son sus propias
vivencias las que proporcionan el tema de conversacidn: su vida misma, la escuela, la familia, el
pueblo, los cultivos, las fiestas, las costumbres, los animales domésticos, los oficios, etc. Cuando se les
somenten a su constderacion laminas con escenas conocidas, cuentan lo que alli se advierte y afiaden
sus propias experiencias, con una construccion sintactica deficiente.

En los cursos medios, siempre dentro de la temirica de lo concreto, como ya han desaparecido
practicamente los defectos de pronunciacion, se puede atender mids a la construccion de la frase.
Sirviéndose también de liminas, el alumno describe los objetos que ve u otros similares de los que
tiene experiencia directa, explica sus cualidades, las semejanzas y difercncits que encuentra entre los
representados y los que conoce.

A partir de los nueve afios se puede prescndir de lus laminas. En este sentido, el alumno narra
una excursion, el argumenco de una pelicula que ha visto, el contenidode una lectura... Las preguntas
del profesor, con o sin lamina, le sicven de orientacion para establecer relaciones causales,
temporales, finales, etc. Poco a poco la construccion de la frase se va viendo perfeccionada y marizada
con comparaciones y consecuencias, el raciocinio va tcomando formay el lenguaje afectivo se erige en
expresion de sentimientos que necesitan su manifestacion exterior en forma cada vez mas correcta.

Cuando el mifio va a la escuela, a los seis afios, posee un medio de expresidn que corresponde, en
parte, a sus condiciones personales y, en parte, al medio en que ha aprendido a hablar. Es natural que
su idiolecto se encuentre lleno de incorrecciones gramaticales, puesto que carece de experiencia en la
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observacion del modo de hablar de los mayores y por la tendencia a la analogia que predomina en su
vision de los fendémenos linguisticos. Pero en su expresion resultan ain mds abundantes las
incorrecciones prosddicas, por lo que la primera labor del docente es la de ensearle la
pronunciacion correcta, dentro de lacual atendera a las necesidades de articulacion y vocalizacidn, asi
como los ubjetivos referentes al acento tonico y la entonacion de la frase.

Los alumnos de los primeros cursos conviene que se ejerciten en la ortologia de voces como
carro. perro, tigre. pobre. biblioteca. constancia. construccion. Tevftlo. Teodoro, pollo, caballo,
abuelo, Lugenio... Del mismo modo, resulta oportuno recitar poemas sencillos y breves, infantiles y
populares, villancicos, etc., y se hagan dramatizaciones de sencillos didlogos y fibulas que exijan la
observacion e imitacion de las acciones humanas.

Los cursos medios, en que ya deben dominar la mecanica de la lectura, resultan sumamente
apropiados para ser iniciados en la lectura expresiva, observando las curvas de entonacion mediante
la realizacidn de los correspondientes grificos.

Los nifios de cursos superiores, tras una lectura silenciosa, se pueden compenettar con el
contenido del texto, captar los sentimientos y movimientos animicos que se expresen, dando a la
entonacion las inflexiones de voz pertinentes y examinando los tonemas correspondientes a la
afirmacion, a la interrogacion amable, a la interrogacion enérgica, a la frase desdefiosa, a la
interrogacion enfdtica, a la admiracion, al dolor, a la suspension del sentido, captar el
acompasamiento del ritmo y establecer las junturas necesarias.

Por lo demis, en los cursos medios y superiores puede constituir un objeto de especial atencion
para el profesor el estudio de agrupamientos de palabras cuya pronunciacion estd intimamente
relacionada con susemadnticay ortografia(uptoy acto, adaptary adoptar. amoy amd, heregiay elegia,
hollejo y oyejo. hartary altar, herboso y hervoroso, bipico y épico, espirary expirar. ), para lo que un
diccionario de palabras homdfonas puede servir de gran ayuda.

8. Perturbuciones de elocucion

Consisten éstas en ciertas anomalias de la palabra que no son debidas ni a un defecto de la voz nia
la incapacidad de emitir un sonido o de arricular una consonante. Las principales son: tartamudez,
balbucencia, tartajeo, cambio silabico y perturbaciones gramaticales.

8.1. Turtumudez

Se manifiesta por laimposibilidad momentinea de comenzar a hablar o continuar haciéndolo_Si .
se trata de una vocal, el obstaculo se presenta en la laringe y consiste en una especie de espasmo
calambre de las cuerdas vocales, que les impide vibrar. Cuando la glotis estd abierta, el aire sale sin
que se oiga sonido alguno; si el calambre se produce cuando las cuerdas vocales estan muy juntas, la
tension excesiva hace que se cierre la glotis y se intercepte el paso del aire, por lo que se produce
como un comienzo de asfixia.

Si la parada tiene lugar ante una consonante, el sujeto quiere pronunciar las labiales, pero sus
labios quedan quietos; al pronunciar las dentales, es la punta de la lengua la que no puede separarse
de las encias de los incisivos superivres; si se trata de las velares, la base de la lengua no se separa del
velo del paladar. En la emision de las otras consonantes, la lenguay los labios permanecen fijos en la
posicion adoprada, la consonante se prolonga todo el riempo que dura el espasmo, sin que el
individuo pueda unir la consonante a la vocal que sigue.

Otra manifestacion de la tartamudez es la repeticion mis o menos frecuente, mis o menos
rapida, de ciertas silabas. Mientras dura el espasmo, el paciente no consigue emitir la silaba que
sigue. Cuando son los labios o la lengua los afectados, las consonantes formadas son repetidas
muchas veces, siendo las oclusivas las que mas sufren esta anomalia.

En los casos ligeros la petturbacién de la palabra es la uinica manifestacion, pero durance el
espasmo violento la lengua y la boca hacen gestos, los parpados se abren y cierran con rapidez, la
cabeza se baja y levanta bruscamente, los brazos se crispan con los dedos y las piernas se agitan.
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La rartamudez es siempre intermitente ya que tal silaba o sonido que el tartamudo no logra
pronunciar en un momento dado, lo repite momentos después sin el menor esfuerzo.

En nuestros dias se admite que el tratzamiento mas racional de este defecto consiste en ejercicios
metddicos de gimnasia de los aparatos de la respiracién, de la fonacion y de la articulacion. Ni la
cirugia, ni la medicina pueden vencerla; Gnicamente la pedagogia lo consigue. En este sentido, el
Inscicuto de Copenhague ofrece las siguienres recomendaciones:

a) Ejercitar el tratamiento en hablar con lentitud, sobre todo al comienzo, pronunciando con
entera claridad todos los sonidos.

b) Hacer los ejercicios con moderacion, escuchando atentamente las palabras que se ledirijano
las Ordenes que se le den.

¢) Prolongar la emision de la primera silaba o, mas exactamente, de la primera vocal por mas
tiempo que las otras.

d) Respirar fuertemente, rccordando que la boca es el paso del aire, que debe ayudar a la
pronunciacion de los sonidos durante la respiracion.

e) No realizar movimientos inutiles con la espalda, la cabeza, los pies u otras purtesdel cuerpo.
Refrenar todos los movimientos asociados, ejercitindose ante el espejo.

t) No prolongar la pronunciacion de la consonante, no diciendo, por ejemplo,p-4, sino pa.

g) Emutir lentamente la vocal.

h) Abrir la boca antes de comenzar a hablar. Respirar para hablar y cantar por la boca, en estado
de reposo, por la nariz.

i) Observando ios principios indicados, llegara a hablar bien; y, del mismo modo quese estorzo
ea aprender, debe esforzarse en no olvidar lo aprendido. Asi, pues, deberi realizar los ejercicios dos
veces al dia, media hora cada vez, con constancia, si no quiere exponerse a turtumuglcur nuevamernte.

) Abrir la boca con natwuralidad al hablar, como se hace al empezar a comer.

k) Arucular claramente al principio, destacando todo lo posible la articulacion. Después ir
moderando los movimientos hasta llegar a la normalidad.

1) Estar seguro de que podra llegar a hablar bien; pero cuidar de que sus ideas se produzcan con
claridad y orden, dado que de lo contrario no podra expresarlo con palabras.

1) Evitar las emociones fuertes, procurando no apasionarse ni dejarse dominar porel placer o
las penas.

m) Dedicarse abnegadamente a sus ocupaciones diarias, procurando ejercirarlas con gusto, po-
niendo a contribucion sus facultades y energias. Portarse de modo que pueda andar siempre con la cabeza
alea. Esto le proporcionard fuerza y confianza en si mismo, sin la que no puede expresarse un
tartamudo.

n) Tomar precauciones si se halla en compaidiia de tartamudos o de personas que hablen muy
deprisa.

El profesor G. Boon, por su parte, ofrece interesances consejos de orden higiénico, del sistema
nervioso y del trato que deben dispensar a los tartamudos profesores y padres, retrasando
curiosamente el tratamiento de la perturbacion hasta los diez o doce agos para que produzca los
mejores resultados, siempre que el nifio: a) sepa leer corrientemente; b) haya sufrido muchoconsu
defecto para desear su desaparicion; ¢) pueda comprender la importancia del cratamiento; d) tenga
smor propio y voluntad; e) sea razonable y disciplinado; y f) esté dispuesto a hacer el esfuerzo y
sostenerfo hasta la curacion.

8.2. Bulbucenctu

Es el defecto del nifio que aprende a hablar, que articula mal, que repite inexactamente las
palabras oidas, que no construye sus frases correctamente. Terminado el primer periodo de
adquisicion del lenguaje, si se encuentra atn el balbuceo, se le puede considerar como lo opuesto al
tartajeo. El balbuciente quiere hablar cuando no tiene nada que decir; ha comenzado una frase y no
sabe atin qué idea va a expresar o, por lo menos, no ha encontrado los términos de que debe servirse.
Por esra razda comicnza la fruse de tres o cuatro maneras diferentes, intercalando entre las palabras
e...e...e...,expresiones indtiles, manifesrando también a veces una idea en flagrante contradiccion .on
el sentido de la que va a seguir.
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El escolar que no sabe la leccion balbucea; el alumno distraido, preguntado de improviso, cae con
frecuencia en el mismo defecto; cogido en flagrante delico, el culpable balbucea casi siempre y
tartajea rara vez. En numerosas ocasiones la diccion del balbuciente va acompanada de defectos de
articulacion,

Este defecto disminuye o medida que se desarrolla la cultura intelectual, que se precisan
anucipadamente las ideas y se asocian mejor, que se perfecciona el conocimiento de le lengua
materna. Frecuentemente la evolucion del lenguaje, aunque considerablemente retrasada, se realiza
con toda naturalidad; pero sucede que la anomalia perdura y se implanta finalmente hasta el punto
de hacerse pricticamente incorregible, de donde surge la necesidad de un tratamicnto.

En esta clase de perturbaciones es conveniente acostumbrarse a pensar antes de hablar. Pero,
concebida la idea, es necesario aun, antes de exteriorizarla verbalmente, traducirla mentalmente en
la forma adecuada. En los casos graves, para forzar al sujeto a realizar este importante trabajo, le
tenemos que obligar primero a decir en vozbaja k frase que quiere pronunciar. Los ejercicios pueden
ser los mismos que se practican con nifios normales para ensedarles la construccion gramatical y su
frascologia; la diferencia solo consiste en aplicar el método con una marcha mis lenta y con mis
repeticiones de cada tpo de ejercicio, yendo siempre de la oracion corta a la larga, en todas sus
variedades, de la simple a la compuesta, etc.

8.3. Turtujen

El rartajoso omite silabas y miembros de frases, tene ki imaginaciéon viva y la inteligencia
pronta; sus ideas se suceden demastdo ripidas para dejar a los Organos fonadores el tiempo
necesario para su exteriorizacion verbal.

Mientras que el tartamudo habla peor entre personas extrafas que en familia, el tartajoso nose
expresa nunca de una mancra tan confusa como en la intimidad; el primero habla mejor cuanto
menos piensa en su elocucion, el segundo no articula claramente cuando no vigila con cuidada lo que
dice.

Una variedad del tartajeo es la de los profesionales obligados a leer frecuentemente y en voz alta
lus mismaus fGrmulas que acaban por aprender de mmemoria y repetir mecanicamente, sin fijarse para
nada en las ideas expresadas.

El nifo esencialmente ligero pasa de una idea a orra volunraria y raipidamente, cambia de asunto
sin apercibirse y sin haber terminado su frase; su palabra tiene tendencia a expresarse ripida ¢
incomplecamente. En las escuelas donde se repiten muchas veces las mismas memorizaciones
abundan casos de tal defecto.

El remedio contra el mismo consiste en hablar siempre clara y pausadamente para que el nifio
retna en su cerebro imidgenes auditivas bien claras. Es menester obligarle a arricular distintamente,
sin dejar pasar una sola omision de palabra o de miembro de frase, haciéndose repetir hasta su
perfecta emision, para que la imagen motriz de articulacion sea un recuerdo preciso y fiel de los
diversos movimientos que ha de ejecutar. Son procedimientos aconsejables: a) hablar o leer al
mismo tiempo que el sujeto; b) enunciar una frase y hacerla repetir, imitando exactamente ¢l
modelo del profesor; ¢) marcar cada silaba golpeando sobre ¢l pupitre; y d) bajar lamano cada vez
que sea necesario hacer una pausa y no dejar continuar hasta que ésta se levante. La recitacion de
textos literarios —en prosa o en verso—, asi como el canto, pueden contribuir a prestar asimismo
grandes servicios.

8.4. Camibio silibico

El afectado por esta perturbacion invierte el orden de los fonemas o de las silabas de una palabra,
o mtercala —y ésta es otra de las variantes del fendomeno— un fonema en la pronunciacion de la
mayor parte de los vocablos.

La anomalia se registra en los parvulos, en los duros de oido y en los anormales. En los primeros
se explica por el hecho de que la adquisicion del instrumento de comunicacion social es aun
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imperfecta; en los semisordos, por la insuficiencia del aparato de recepcion; y en los terceros, como
una manifestacion de su inferioridad mental.

En un rratamiento adecuado se puede impulsar al paciente a ejercitar la vista y el oido,
escuchando atentamente lo que se le dice y lo que él mismo enuncia, y prestando muchaatencionalo
que lee o escribe cuyo recuerdo le puede servir poderosamente de ayuda con vistas a una correcta
pronunciacidn; los ejercicios prosddicos son los corrientes, pero mis repetidos y mas vigilados.

8.5. Perturhactoner gramaticales

El examen derenido de las perturbaciones gramarticales ha puestv de manifiesto que no
solamente el género de frases incorrectas varia de nifio a nifio, sino incluso en un mismo anormalen
cdades distintas y, a veces, de dia a dia.

El tratamiento aconsejable es hablarle mucho, pero siempre con sencillez, mediante frases
cortas, sin emplear palabras invariables, locuciones conjuntivas, etc., y hacerle repetr. las
expresiones asi formadas. No sirven de nada las largas explicaciones, porque el nifio no consigue
llegar a poseer el lenguaje sino por repeticion de las expresiones que traducen un hecho que se
renueva constantemente. Importa, ante todo, tener presente que los resultados se logran poco a
poco, a consecuencia de numerosas repeticiones.

Los ejeccicios tienen por objeto lograr que el nifio emplee en sus respuestas las tres personas
gramarticales, en singular y en plural, y los tres tiempos fundamentales; el profesor impulsa al
alumno a efectuar ciertas acciones, ejecutandolas él mismo si no es entendido perfectamente, tras
<uya realizacion, le pregunta qué ha hecho, a lo que éste contestard adecuadamente,

9. Conclusiones

De los aspectos tratados en el presente articulo se deducen, en sintesis, las siguiéntes
conclusiones:

a) En el proceso deadquisicion de la lengua materna por parte del nifio todas las fuerzas que lo
rodean (familia, escuela, amigos) desempefian un papel de gran importancia puesto que, cada vez
que habla o escucha a los demas, la estructura social se refuerza en él, con lo que va configurando su
personalidad, su acceso al saber y su acritud ante el mundo.

b) Tarea primordial del profesor, habida cuentade los habitos del educando y de los cambios que
se producen en sumentalidad y de las ecapas de su lengua, sera lade ordenar los medios de ensefianza
del lenguaje, SIgmendo siempre un mérodo activo que nos coarte el deseo de aquél por expresarse y
exteriorizar sus vivencias internas, luchando con el verbalismo, impulsando la originalidad y
defendiendo la propiedad de las palabras.

¢) El nifio normal, hacia los cuatro o cinco afios, se encuentra relativamente apto para la
expresion de sus afectos e ideas, pudiendo ser comprendido por el adulto. A lossiete, a2l aparecer los
principios de causalidad, identidad y contradiccion, reflexiona y expresa su pensamiento para
hacerse comprender, viéndose obligado a atenerse a las leyes del pensamiento adulto.

d) Las preguntas, entre los pequefios, constituyen aproximadamente el 10 6 15% de la
conversacion. Su nimero aumenta con la edad, si bicn desciende a los nueve afios y medio,
formulindose en rodo caso mas en los niveles socioecondmicos superiores que en los infertores.

e) El vocabulario es una de las adquisiciones mis dependientes del medio ambiente, por lo que
se han detectado significativas diferencias entre el de los nifios de clase acomodada y los de medios
populares.

£) El enlace de vraciones en la lengua estd asegurado por la entonacion, y cuando los matices de
la relacion sintdctica son escasos, no se necesita de ordinario en nexo de particulas que traben las
oraciones con mids estrecha unidad. La conjuncion es un nexo principalmente intelectual que
fortalece la relacion sintictica y especifica sus matices 16gicos. Por eso en el lenguaje infantil y entre
personas de escasa instruccion aparecen en numero reducido y muy sencillas; la mayor parte de las
que sc registran en losdiccionarios pertenecen al hablacultay literaria. Ademases frecuente percibir
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incorrecciones en el uso de preposiciones y conjunciones, que se aprenden en la convivencia
extraescolar.

8) La escuela constituye una comunidad de trabajo en que la conversacion, igual que la elocucion,
ha de perseguir un fin formativo e instructivo, para cuyo logro se debe proponer siempre temas
conocidos. La elocucion es un medio eficaz para reconocer los recursos verbales de que disponen los
alumnos y advertir qué les falea. Es, asimismo, el ejercicio que mejor les hace trabajar con el material
estudiado aparte. L.a didactica de la misma va desde la correcta pronunciacionen el primer curso a la
lectura expresiva, la declamacion y la representacion dramdrtica ¢n los superiores.

h) En estaltima se pueden hallar perturbaciones consistentes en determinadas anomalias de la
palabra, no debidas ni a un defecto de fa voz, nia la incapacidad de emitir un sonido o de articular una
consomante. Entre ellas hemos incluido: tartamudez, balbucencia, tartajev, cambio sildbico y
perturbaciones gramaticales. Profesores, padres y especialistas deben cooperar plenamente en la
ayuda que se les ha de prestar a los paciente, cuya pesonalidad se puede desarrollar perfectamente en
la direccion de una sana madurez mental si sus educadores reconocen en ellos nosélo las anomalias,
sino también el talento y las cualidades postrivas.

Ourccarin del antor: Luis Alberco Hernando Cuadrado, ¢/ Momesa, 8. Ciudad Real
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