NOTAS PARA UN PLANTEAMIENTO
ACTUAL DE LA HISTORIA
DE LA EDUCACION

por MaR1A DEL CARMEN Binso Carvo
Colegio Universitario de Orense

I Introduccion

Es eviente el giro que ha experimentado el concepto de Historia de la Educacion en los dltimos
afios, asi como sus actuales lineas y métodos de investigacion, siguiendo las pautas de cambio
marcadas por la Historia en general y por otras ciencias historicas en particular.

Y este giro creemos que se ha realizado en dos etapas bien diferenciadas: En una primera, la
interrelacion de la Historia de las Ideas Educativas y su entorno social, darian como resultado la
superacion de la "Historia de la Pedagogia™, enmarcindola en la amplitud de la Historia de la
Educacion. En la segunda y mas reciente, la Historia de la Educacion, en contacto mis estrecho con
otras ciencias humanas mas avanzadas —demografia, suciologia, economia...— ha adoptado pro-
blematicas y conceptos de estas ciencias y se ha abierto a la complejidad y riqueza de los métodos y
técnicas utilizados por ellas, resultado de lo cual es el progresivo proceso de ampliacion y profun-
dizacion que caracteriza la vision actual de esta disciplina como Ciencia Social.

Veamos primero la evolucion que se ha seguido en el marco de la ciencia historica para pasar
luego a sedalar los cambios mas significativos que venimos observando en la Historia de la
Educacion.

1. Hacia nn nucvo concepty de la bistoria

Hace aproximadamente tres décadas, alld por los afios cincuenta, que se percibe tanto a escala
europea como espafola, la clara divisoria entre una historia tradicional y una nueva historia, o si se
quiere, entre una historia descriptiva y una historia analitica | | |.

A la historia tradicional Henri Berr (junto a Paul Lacombe, uno de los prematuros adelantados
en la renovacion) la caracterizé como la “historia historizante”, epiteto que hizo fortunay ha llegado
hasta hoy para significar un estilo de historia y toda una larga época de la hisroriografia, sobre todo
desde que Lucien Febvre la hizo suya en 1946 en su obra “"Sobre una forma de hacer historiaque no es
la nuestra: la historia historizante™ {2]

Tratando de convertir el adjetivo en concepto, revistiéndolo de sus connotaciones, diremos que
la historia tradicional era aquélla en la que el historiador, fiel a sus textos, peru pasivo ante ellos, se
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limitaba a relacionar entre si hechos particulares, para describir los acontecimientos y los cambios
politicos o sociales (esto tltimo solo en el mejor de los casos) y para valorar el papel decisivo y
prometeico del individuo sobre la masa y sobre la corriente misma de la historia.

La historia "historizante” no era una improvisacion; era una resultante. Aunque, enopinidndel
citado profesor Eiras Roel, la obra de estos historiadores se distinguiera por la pobreza, incluso
carencia de su teoria, era, no obstante, la herencia de una teoria en la que confluian varios comunes
antepasados decimononicos. el realismo ingenuo rankiano (era la consigna de objetividad que venia
de Ranke y de la escuelahistoricaalemana), el culto a lo factualy textual del positivismo histdrico (la
historia “événementielle” segin el término acuiiado por Paul Lacombe), el idealismo hegeliano y
neokantiano con su primacia de laideay de lo que parecia ser sudirecto reflejoen la historia humana
(la historia politica y de las ideas, del pensamiento politico-filosofico, de la literatura y del arce), la
corriente del nacionalismo roméntico que afirmaba su obsesion por la politica a la vez que le
imprimia una tendencia axiologica, y todavia, ya a cabailo entre dos siglos, la poderosa corriente del
historicismo aleman y crociano, con su concepcion de la historia como producto de la voluntad
prometeica del individuo creador y como una ciencia de lo singular e irrepetible, a lo que también
contribuy6d enormemente el idealismo neokantiano, con Windelband y Rickert a la cabeza [3].

A partir de la segunda gran guerra, la obra de renovacion historica emprendida bajo la direccion
conceptual y practicade Lucien Febvre, Fernand Braudel y otros grandes historiadores (sin olvidar la
obra pionera de algunos precursores entre los que destaca Henri Berr y Ernest Labrouse) ha
significado ya un cambio profundo que en poco mas de treinta afios, ha afectado tanto a la teoria
como a la realidad historica (4). El liderazgo de esta renovacion histdrica es universalmente
reconocido que lo ha asumido la escuela historico francesa.

Esquematizando el proceso evolutivo que se ha seguido desde 1945 hasta la actualidad (nosin
cierta arbitrariedad y sin riesgo de inexactitud), se pueden establecer tres periodos diferenciados, si
bien los afos limites no se deben entender como topes inflexibles:

El primero,de 1945 a 1955, es el decenio de la reorganizacion, en que se recoge el mensaje de los
precursores y se colocan los conceptos de base. Los cambios significativos afectan a una triple
dimension: reflexion epistemoldgica, descubrimiento de las bases estructurales y geohistoricas y
ampliacion del concepeo histdrico y de tiempo histdrico.

a) La reflexion epistemoldgica se dirige en un sentido antipositivista y antirankiano para primar
la participacion del pensamiento tedrico en el trabajo del historiador: es la sustitucion de la historia-
relato por la historia-problema. El historiador pasivo ante los documentos sera suplantado por el
historiador que construye su objeto guiado por un pensamiento tedrico —las famosas hipdtesis de
Febvre—; aunque todavia no es clara la fuente de procedencia de esa teoria engendradora de
“hipdtesis”, con los afios se iria perfilando lentamente de la mano de otras ciencias humanas.

b} En esos mismos afios, el descubrimiento de las bases estructurales y permanentes de la vida
historica y de las sociedades —y dentro de ello el condicionante o limitador del medio— fue la genial
aportacion de Braudel. A través del “posibilismo” geografico de Vidal de la Blache y de Febvre,
integra la geografia en la historia, como mis tarde intentara hacer con la sociologia, y como muchos
afios antes habia hecho ya con la economia y la estadistica Labrousse.

¢) La ampliacidn del concepto de hecho historico se verifica en un doble sentido: material y
formal. Material, al rebasar los limitados cuadros de la historia tradicional en direccion a lo
cotidiano, lo colectivo, lo material, las mentalidades. las civilizaciones... y formal, al complertar el
acontecimiento aislado y singular por el hecho tipico y de repeticion. Asi mismo, otro gran aporte
braudeliano fue laampliacion del conceptode tiempo historico de la corea a la larga duracion, nempo
de la historia de estructuras; con él otro ritmo fundamental aportado por Labrousse: la integracion
de la coyuntura.

2. El segundo periodo que abarca hasta mediados de los afios sesenta y cuyo fendmeno mds
visible fue la multiplicacion de las grandes monografias regionales, es el decenio de aproximaciona
las ciencias sociales. En efecto, la historta estructural y analitica continud afirméndose en una triple
dimension:

— Sentrido vital y conciencia del presente tratando de hacer realidad el lema de Marc Bloch:
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explicar el presente por el pasado, explicar el pasado por el presente”. Para el historiador de ahora,
el presente influye sobre la comprension del pasado de tres maneras decisivas: suscitandole interro-
gantes, seleccionando los temas cuyo interés vital moviliza al historiador y proporcionandole
hipéresis y claves interpretativas del pasado surgidas de su propia vivencia y experiencia inmediata.

— Afirmacidn de la conciencia nomotética a través de la incorporacion, segun cree Braudel, de
los modelos de las ciencias sociales, con los que se pretende formar una imagen clara y coherente de
la realidad social capaz de ser vehiculada a través del tiempo y del espacio para aplicar a diversas
realidades empiricas analogas. Lo que se postula es la obtencidn de posibles leyes relativas y
flexibles, de un grado de seguridad no necesariamente determinista, y, sobre todo, de validez
inmediata, solo aplicables dentro de un contexto espacio-temporal definido.

— La integracion de la historia en el marco de las ciencias sociales, temna cuya actualidad e
interés se puso de relieve en el Congreso Internacional de Ciencias Histdricas de 1970. Fue sin duda
Braudel, el mas socidlogo de los historiadores, quien dirigio la ofensiva de aproximacion a la
sociologia.

32 La tercera etapa, que se extiende en la década de los setenta, se caracteriza por la revolucion
metodologica que se ha venido operando hasta nuestros dias (al margen de que se afianza su
conformacion en base a los conceptos establecidos en los afios precedentes sobre su naturaleza y su
epistemologia), “revolucion™ que supone el afianzamiento y enriquecimiento de los mérodus de
trabajo en una triple dimensidn: cuantificacion, interdisciplinaridad y planificacion del crabajo.

La cuantificacion ha trabajado prodigiosamente en el campo de lo que Chaunu ha denominado
historia serial o cuantitativa ganando siempre campos de trabajo, puesto que de los temas
econémicos y demograficos se ha ido progresivamente extendiendo a los mas complejos de las
estructuras sociales, las mentalidades colectivas y los sistemas de civilizacion. La interdisciplina-
ridad es el simple reconocimiento de las nuevas exigencias que se plantean a la historia como
consecuencia de su nueva pretension de asumir la totalidad de lo social. La planificacion, producto
del avance cientifico de la historia, lleva a la formulacidn de hipdtesis de crabajo y a la verificacion de
las soluciones propuestas, asi como a la utilizacién de modelos.

LIl Una cuestion epistemalogica de base: posicion de lu bistoria dentro del conjunto actual
de lus ciencius del homibre

Después de sefalar la reciente evolucion del concepto y métodos de la hisroria, es momento de
plantearnos una cuestion tedrica y epistemoldgica fundamental suscitada por el mismo estado actual
de la ciencia histdrica: ;qué posicion le corresponde en la acrualidad a la historia dentro del conjunto
avn mal definido de las ciencias humanas?

Digamos en primer lugar, siguiendo a Cardoso y Pérez Brignoli |5 ), que una respuesta claray
definitiva a tal pregunta quiz& no sea posible puesto que actitudes y corrientes muy distintas, y en
ciertos casos contradictorios, animan a los historiadores de hoy; lo cual, unido a la rapidez de los
cambios que sufre la historiaen suconjunto, hacen que ne constituya una tarea facil intentar percibir
sus lineas de evolucion, o evaluar cuiles de ellas prevalecerin. S6lo se puede hablar de tendencias
implicadas en dichos cambios y de posibles evoluciones. .

Ahora bien, con todas las reservas que implican las anteriores consideraciones, vamos a intentar
responder a la pregunta que formulabamos siguiendo a un gran estudioso de la epistemologia de las
ciencias sociales, como es Jean Piaget.

Propone Piaget [6] dividir todos los estudios relativos a los hombre o las sociedades en cuatro
grandes grupos, de los cuales no interesaran solamente los dos primeros:

I. Ciencias "nomotéticas” [7] que intentan establecer “leyes” en el sentido, algunas veces, de
relaciones cuantitativas relativamente constantes y expresables en forma de funcivnes matematicas,
pero también en el sentido de hechos generales o de relaciones ordinales, de anilisis estructurales,
etc., traduciéndose por medio del lenguaje ordinario o de un lenguaje mis o menos formalizado
(logico. etc.) (lingiistica, economia, sociologia, demografia, antropologia, psicologia...).
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I1. Ciencias “historicas™, que tienen por objeto reconstruir y comprender el desarrollo de uxlas
las manifestaciones de la vida social a través del tiempo.

111, Ciencias juridicas.

IV. Disciplinas filosoficas.

Aunque en el conjunto la historia todavia aparezca como algo distinto de las ciencias nomotéricas
debido a su persistente y central preocupacion por aprehender cada procesoconcreto de la evolucion
en toda su complejidad —y por tanto, en su originalidad irreductible— mas que por abstraer de la
realidad cstudiada aquellas variables capaces de conducir al establecimiento de leyes aun cuando
utilice, como lo hace hoy en dia, todos los datos nomotéticos—, Piaget se hace eco de la tendencia
actual que engloba a “toda una corriente contemporinea que trata de hacer de la historia una ciencia
basada en la cuantificacion y en las estructuras (F. Braudel, J. Kruithof, ]. Cracbeckx,O. Lebran, etc. ),
punto de vista seguramente fecundo, pero que equivale actualmente a hacer de la historia la
dimension diacronica de la sociologia o de la economia, kb que en el futuro podria conferir a las
disciplinas historicas el nivel de una especie de sintesis que tuviera por objeto las dimensiones
dialécricas de todas las ciencias humanas™ | 8.

Como ya hemos indicado, tal tendencia, es decir, laasimilacion progresiva de la historia al campo
de las ciencias nomotéticas, esta presente en la evolucion reciente de esta disciplina, lo cual lleva
implicito el concepto de “ley hiscorica™. No vamos a entrar en el problema que plantea ladefinicion
de una ley en el contexto de las ciencias sociales o humanas; s6lo queremos apuntar la variedad de
interpretaciones que hoy se dan a tales leyes: en cierros casos designan relaciones cuantitativas que
pueden expresarse por medio de funciones matematicas, otras veces, hechoso andlisis estructurales
que sélo pueden ser fijados por el lenguaje formalizado de la lgica, o también por una expresion
verbal no formalizada. Como dice Labrousse, "no seamos demasiado exigéntes a prop(’)si(o de la
nocion de ley en historia. Creo que existen ciertas leyes historicas, pero que éstas no tienen el
caracter relativamente inexorable de las leyes fisicas. Lo que caracteriza la ley en las cnencms
humanas es precisamente su cara<ter de pluralidad. La ley no permite tanto prever cuanto apostar™.

Una de las formas posibles de comprobar si hay, en efecto, una evolucion de la historia, —o
mejor, de los secrores de ésta abiertos a la renovacion metodologica— es ver si dicha evolucion
reproduce los aspectos o factores que, segun Piaget, dominaron el proceso constitutivo de las
ciencias humanas nomotéticas:

1.2 La tendencia al estudio comparativo

2.2 La tendencia a aprehender la dimensidn histdrica o genérica

3.2 La influencia de los modelos ofrecidos por las ciencias exactas o de la naturaleza

42 La eleccion de los métodos, en particular en cuanto a su funcién de instrumentos de
verificacion.

Repasemos brevemente si tales puntos, a excepcion del segunduo —demasiado evidente
tratindose de la historia— se ajustan al estado actual de esta disciplina tal como hemos vistoque ha
ido evolucionando en las ditimas décadas: Que el mérodo comparativo se ha desarrollado en la
moderna historiografia es un hecho que ya venia exigiendo alla en los afios veinte Henri Pirenne
como lacondicion necesaria para la transformacion de la historiaen ciencia. En cuanto a la influencia
de los madelos ofrecidos por las ciencias exactas es, en el caso de la hiscoria, aunque indirecta —a
través de la mediacion de las ciencias sociales— particularmente importante respecro a la
asimilacion de métodos ecstadisticos y probabilisticos, y de estructuras logico-matematicas
desarrolladas por dichas ciencias. No es dificil, a la vista de la exposicion que haciamos en el punto
anterior, darse cuenta de que los otros aspectos estin igualmente presentes en la historia actual:
Contra las generalizaciones totalizadoras de una historia inspirada por la ideologiadel “progreso™y
cuyas hipotesis de base se situaban en el terreno de la filosofia de la historia, se ha acentuado la
tendencia hacia una distincion analitica de niveles de estudio, cn el interior de los cuales se busca
delimitar la problematica, lo que hace posible su apertura a técniicas y métodos elaboradoso por
otras ciencias (economia, demografia, etc.). Finalmente, es imposible negar que la voluntad de
volver verificables sus proposiciones haya sido un factor esencial en cuanto a la evolucion
metodologica reciente de la ciencia historica {9 ).
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W, oCiencia historica o ciencias bistgricas?

La tendencia sefialada a la delimizacion del objeto por el historiador con la diversificacion
metodoldgica que ello comporta, nos lleva a plantear vna cuestion epoistemologica importante:
¢queda o, mejor aan, puede quedar eliminada automaticamente la posibilidad de cualquiersintesis o
vision global de la historia? Evidentemente no, puesto que la realidad en su total complepidad,
presente o pasada, no se manifiesta seccionada en un nimero mis o menos grande de
manifestaciones distintas e inconexas, sino que es el resultado de la accidon conjunta ¢ interdepen-
diente de todas ellas.

Ahora bien, suna vision molar de la historia —que tiende al anidlisis particularizado de los
distintos aspectos de las sociedades humanas— pone en peligro o dificulta al menos, la construccion
de una historia holistica, total?

En primer lugar, se podria objetar a jos partidarios de la historia molar que. precediendo a la
diseccion de la sociedad se pierde la visiOn de conjunto que preside cualquier manifestacion social
humana, de manera que la realidad queda deformada con el andlisis reduccionista y parrticularizado
de la misma. En segundo lugar el movimiento hacia la atomizacion de la historia en disciplinas
autdnomas (historia econdmica, historia demografica, historia social, historia politica..) impuesta
por la creciente especializacion, actda de hecho en contra de la unidad de la ciencia historica puesm
que la sincesis entre los distintos campos de la investigacion no siempre se hace.

A pesar de que tales objeciones pueden significar un peligro que debe tener siempre presenre ¢l
historiador, no cabe duda que desde el punto de vista metodoldgico el mejor camino para abordar los
procesos historicos es la delimitacion precisa del objeto que permite profundizar en la investigacion
y enriquecert su conocimiendo aplicando en cada caso la metodologia adecuada ¢n base a los modelos
elaborados por las ciencias sociales mas avanzadas. Pero sin abandonar por ello la consideracion
inregral de la hisroria, de manera que constituya no el punto de parrida, sino el horizonte del
historiador.

Se trararia de llegar asi a la armonizacion de estas dos posiciones, ya que lejos de ser
diamerralmente opuestas se complementan. Cabe, por ranto, hablar en sencido holistico de una
ciencia histdrica aunque metodologicamente se proceda a la elaboracion de un conjunto de ciencias
histdricas que solo en cierro modo podemos considerar como tales disciplinas autdnomas.

V. Aproximucion de lu historiu de lu educacion « lus cienctas soctales

De la tendencia sefialada a la delimitacion del objeto en Historia. resulta, entre otras muchas, la
disciplina que nos ocupa: la Historia de la Educacion.

Como disciplina historica que es, participa, sin excepcion, de la vision actualizada que hemos
sefialado para la historia en general. Como disciplina histOrica con un particular y delimitado objeto,
la educacién goza de una relativa autonomia y presenta sus propias peculiaridades. En general, las
lineas conceptuales y metodolégicas que se dibujan en la actualidad para esta ciencia, la van haciendo
cada vez una ciencia mds social, aproximéndola estrechamente a la problematica que presenta el
conjunro de las ciencias sociales.

V. 1. Cencepto actual de lu Historia de lu Educacion: Tendencia o lu delimitacion de problenas

Desde el anilisis que venimos realizando, la Historia de la Educacion se presenta como una de
esas disciplinas historicas autbnomas cuyo objeto concreto de estudio es el proceso educativo. Ello,
no obstante, en modo alguno evira el caricter inzerdisciplinar de esta ciencia que, por una parre,
ofrece datos valiosos para la construccion de una historia integral, ya que la educacion es un
fendmeno a tener en cuenta en el devenir de todas las sociedades, y por otra, es triburaria de otras
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ciencias (la historia politica, la historia social, la historia econdmica, la demografia histérica...)
puesto que asi lo exige la complejidad que entradia el fenébmeno educativo.

La primera consideracion implica que el hecho historico educativo constituye un capitulo
importante e imprescindible de una historia global. La segunda consideracion nos lleva a sefialar
igualmente la tendencia en esta ciencia a la delimitacion de problemas.

Efectivamente, cuando el historiador de la educacion —al igual que el socidlogo en el presente—
se acerca al fendbmeno educativo, lo primero que advierte es que no se trata de un objeto simple ni que
puede ser abordado en un solo plano: lo segundo, que junto a la complejidad del hecho educativo
viene a colocarse la diversidad de factores que inciden en la educacion de los pueblos.

1.2 Perspectiva triplanar de lu Historia de lu Educacion

Al menos esta disciplina presenta los tres planos siguientes, origen de otras tantas areas de
estudio delimitadas:

— Pluno institucional (estudio de instituciones, material escolar, mécodos, esctrategias
educativas empleados...)

— Pluno cientifico (estudio de los saberes elaborados respecto a laeducacion desde los primeros
trabajos sistematicos a los mids recientes tcatados cientificos de la disciplina)

— Pluno juridico-legal (estudio de la normativa sobre educacion emanada de las distintas
politicas educacionales).

Respecro a esros tres planos en que se presenta la realidad educativa hay que sefialar un hecho
curioso (por otra parte comin a otras manifestaciones socio-culturales): Aunque es obvia su
interdependencia, rara vez se desarrollan conjuntamente, mas bien caminan en paralelo,cadaunoa
su propio ritmo, de manera que se registra un claro desfase entre los avances ctentificos y su
intorporacion al cuerpo legal correspondiente, y entre el contenido de éste y la consiguiente
renovacion efectiva que va experimentando la sociedad. En otras palabras: mientras el plano
doctrinal o cientifico avanza con relativa celeridad, el legislador incorpora las innovaciones del
progreso cientifico con lentitud a la normativa del sector y todavia es mas lenta la acrualizacion de la
propia estructura educaciva y la renovacion social que a aquélla acompadia.

Desde esta triple perspectiva planar y junto a un holismo histotico que contempla el hecho
educativo en su totalidad, hay que situar tres historias parciales con una ciertaautonomia: la Historia
de las Ideas, la Historia de la Politica y Legislacion escolar y la Historia de la Escuela (que incluiria
también la historia de la ensefianza: mécodos, textos, curriculum...),

2.2 Adn se puede descender mas en la concrecion del objeto en la Historia de la Educacion de
acuerdo a los distintos factores que continuamente estan incidiendo en la evolucién del hecho
educativo en general, asi como en cada uno de los planos que presentdbamos. Es mais, nos
atreveriamos a decir que esta posibilidad se convierte en exigencia para el historiador que de esta
forma incorpora a su campo concreto de trabajo los conceptos y mérodos propios de las ciencias
sociales mas avanzadas resultando de ello aportaciones valiosas para la construccion de una
renovada Historia General de la Educacion y de actualizadas historias nacionales.

Nos referimos, al hablar de factores, esencialmente al factor social, écondmico, geografico,
demogrifico... que abren paso a otras tantas areas de estudio e investigacion: Sociologia historica de
la Educacion, Economia historica de la Educacion, Geografia hiscorica de la Educacién, Demografia
historica de la Educacion...

Planteamos aqui la misma reflexion que haciamos para la Historia en general: ;Historia integral
de la Educacion y/o Historias especiales de la Educacion? No creemos que se pueda hablar en
términos de disyuncion sino de complementariedad, ya que los aspectos particulares que presenta la
Hisctoria de la Educacion tienen que enmarcarse, para su estudio, en un contexto integral de esta
ciencia y deben proyectarse, para su investigacion, en funcion de esa totalidad que supone la
amplitud del hecho educativo en una dimension real.

V. 2. Apertura a las corrientes historiogrificas actuales

¢Podemos afirmar que las conquistas de la historiografia actual han penetrado en el campo
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especifico de la Historia de la Educacion? Sin lugar a dudas, los mas esenciales logros que hemos
sefialado para la historia en general empiezan a detectatse en los distintos sectores de la investiga-
cion historico-pedagogica, asi como en las mads recientes sintesis de la Historia de la Educacion.

Hoy, concebimos una Historia de la Educacién que va:

— Del acontecimientn a lu estrucira. tal como lo haexpresado |. Gutiérrez Zuluaga definiendo
estadisciplina como “el estudio de las estructuras educativas que se han ido desarrollando a lo largo
de las diversas etapas del devenir histdrico, teniendo en cuenta, de un lado, los aspectos
especificamente educativos, como hechos, normas y teorias sobre la formacién humana, y de otro,
sus relacivnes con las realizaciones culturales, cientificas y sociales, para mejor comprender el
propio proceso historico-pedagdgico” [10].

— De lu corta a lu larga duracién. Importantes trabajos de sociologia historica han venido a
mostrar que los cambios mas significativos en el campo educacional no son espectaculares, sino que
se van gestando en un largo periodo de tiempo. A esta conclusion conduce, por ejemplo, la obra de
Philippe d'Aries, autor que en estrecha relacidon con la escuela francesa de Fernand Braudel (escuela
que ha lanzado el concepto de tiempos largos en la Historia) ha sefialado que el sentimiento
moderno de la infancia se va gestando en el Renacimiento para manifestarse plenamente en la
sociedad del siglo XVII, periodo en el que la familia —sobre codo a través de la iconografia de la
épuca— testimonia una “nueva afectividad” {1 1).

— De lv individual 4 lo colectivo. La historia de lus individualidades y de los modelos de
educacion de minorias, ha dado paso a una consideracion historica mas social del fendmeno
educarivo. M. Debesse detecta que en la historiografia francesa “se ha pasado del estudio de los
acontecimientos y de los hombres a una historia massocioldgica,de la historia filosofica ycritica a la
que se interesa actualmente por la empresa educacional™ [ 12].

Resumiendo: Hoy concebimos una Historia de la Educacion que, alejandose en forma creciente
de su pasado filosofico y literario como de las ilusiones cientificas del positivismo y en contacto con
las ciencias humanas, se vuelve, a su vez, y poco a pocu, una ciencia social.

V. 3. Incorporacion de los modelos propios de lus ctencias rociales

La aproximacion de la historia educativa al campo de las ciencias sociales le ha permitido abrirse
paso a los modelos elaborados por estas ciencias. Esto significa la ampliacion de las técnicas y
métodos de crabajo para la Historia de la Educacidn, asi como la multiplicacion de las fuentes a
disposicion del historiador de la educacion.

Si nos referimos a la metodologia, aunque debemos subrayar la validez actual, en sus grandes
lineas, del métoudo histdrico, esencialmente genérico [ 13, la novedad radica en que hoy, el trabajo
del historiador de la educacidn, estd abierto a un pluralismo metodal procedente, como hemos dicho,
del campo de las ciencias sociales mas avanzadas. De ahi que en la actualidad se hable mas que de
mérodo, de la historia, de métodos de la historia.

Estas ciencias son, sin duda, la sociologia, la economia y la demografia, fundamentalmente ésta
ulcima que ha refinado enormemente sus mécodos de trabajo e investigacion orientandolos desde
una perspectiva histdrica en la linea de la microdemografia (estudio de aquellos focos que ofrece::
una gran riqueza de material y que hacen posible un conocimiento exhaustivo del mismo aplicandc,
las técnicas adecuadas).

Concretamente, la demografia histdrica culeural, rozando en gran medida con la problematica
social, ha permitido restituir para el conocimiento historico el marco culcural y el mapa escolar de
amplias regiones, posibilitando estudios comparativos entre las mismas (fendmenos de trasculcu-
rizacion, etc.). La region se constituye como la unidad de crabajo mas adecuada, ya que ademais de
posibilitar un trabajo artesanal al historiador y seguir la evolucion de un grupo social en la larga
duracion analizando los distintos niveles estructurales, su estudio es mucho mis significativo, al
menos hasta el siglo XVIlI, que el mas amplio y artificial estudio nacional. Trabajos de esta clase se
han venido realizando en las ultimas décadas en paises como Francia e Inglaterra, destacando, entreotros, el
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estudio de la poblacidn escolar en Escociadesde mediados delsigle XVIamediados del siglo X VIl y
el de la culturizacion de las regiones francesas en el siglo XVIII. Se trata, pues, de la Unica via para
plantear las cuestiones educativas desde una perspectiva historica rea/ssta. Las fuentes utilizadas,
todavia sin explotar en nuestro pais por los historiadores de la educacidén, son muy variadas
(registros parroquiales, civiles, militares, actas notariales, documentos fiscales...) y por supuesto
diferentes segun se trate de una fase pre-estadistica (ausencia total de estadisticas hasta el siglo
XVI), proto-estadistica (periodo de estructuracion del estado moderno y su aparaco burocranco y
fiscal con la generalizacidn de los registros parroquiales tras el Concilio de Trentv) o estadistica (fase
que se inicia con la instauracion del registro civil y de los censos llevados a cabo con métodos
modernos).

Tampoco hay que olvidar las aportaciones de la historia econdmica y social. Aquélla con la
introduccion de conceptos tales como cbyuntura, estructura y la elaboracion de los modelos
adecuados para su estudio, asi coimo el uso de las técnicas y métodos cuantitativos y la consiguiente
apertura a las fuentes estadisticas que permiten, a través de la construccion de series homogéneas,
descender del dato a la larga duracién desarrollando la llamada “historia serial”. Esta, con sus
estudios sobre estructura soctal, movimientos sociales, mentalidades colectivas {14], utilizando un
gran nimero de fuentes que van desde las fuentecs documentales escritas, electorales, fiscales,
demogrificas, expedientes profesionales, ... etc, hasta las fuentes iconograficas que hoy se
encuentran en un estadio mas incipiente de elaboracion y experimentacion, y procediendo con una
metodologia renovada que incluye las propias técnicas estadisticas y los métodos inspirados por la
lingtistica (técnicas de analisis de contenido, lexicoldgicas, de analisis de los enunciados, de anélisis
sémico, de semiologia grifica...).

De todas estas ciencias, de sus métodos, de sus fuentes, se ha beneficiado la Historia de la
Educacion, de manera que hoy podemos hablar de esta disciplina como auténtica Ciencia Social.

VI Cenclusion

La Historia de la Educacion como Ciencia Social, supone en la actualidad un paso esencial para
nuestra disciplina. En cualquiera de los planos que consideremos el fendémeno educativo seré facil de
constatar:

1.2 El proceso de ampliacion y profundizacion que caracteriza la vision actual de la Historia,
situando la problematica educativa desde una perspecriva mas realista, lo cual ha llevado también a
insistir en la necesidad de controlar las hipotesis explicativas globales, relativas a grandes conjuntos,
a través de una gran cantidad de estudios monograficos y regionales.

2.2 La tendencia a plantear la investigacion como un conjunto de hipdtesis que el historiador se
hace a partir de la realidad en que vive, hipotesis a las cuales intenta dar respuesta a través de nuevas
fuentes y nuevas metodologias extraidas en su mayor parce de las ciencias sociales sefialadas; de esta
forma, la Historia de la Educacion como Ciencia Soctal -tiene necesidad de un continuo
planteamiento dialéctico entre el presente y el pasado.

Hasta ahora, las investigaciones en esta linea, aunque muy valiosas, todavia son escasas. En
Espafia significan un campo casi sin explotar como bien apunté A. Galindo en un curso de doctorado
impartido en la Universidad Complutense hace escasos afios y que llevaba por titulo precisamente
“La Historia de la Educacion como Ciencia Social”. El reto que plantea esta nueva dimension de la
historia educativa supone un esfuerzo grande; esperemos que las dificultades no supercn el
entusiasmo de las nuevas generaciones de estudiosos cuyos trabajos den “luz verde™ a la elaboracion
de una actualizada Historia de la Educacién en nuestro pais.

Dircecion de la untora: Carmen Benso Colegio Universatario de Orense ¢/ General Franco, 35. Qrense
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NOTAS

|1] Vid. EiRAS ROEL, A (1976): La ensefunza de la Historia en la Umversidud, Onuce cnsuyos sobre fa Historia (Madrid,
Rioduery). Colecaon de ensayos de b Fundaddn Juan March.

|2} Obra contenida enel volumen e BLBVRE (1970): Cumbates pura la Hictara (Barcelona, Ariell. Simiand, orro de los grandes
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|3 Vd. ErAS RO, A o.c, p. 193 s
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wdeogrificas , con vbjetos y métodus de vpuesta nuturaleza.
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9] Claude Lévi-Strauss describe lus ciencias sociales y/o humanas come disciplinas wdavia en su prehistoria, ciencias en un
proceso de construcadn, cuye punto de referenaz y modelo lo constituyen las verdaderas ciencias: matemitica,
fisica, erc.

Be manera aniloga, la historia nes aparece como una disciplina que, al contacto con lus ciencias sociales, se vuelve u
su vez, puco a puca, unit ciencti social, legindose en furmua creciente de su pasada filosofico y literaria como de las
ilusiones ciemificistas del positivisma.

[10] GUTIERREZ. ZULUOGA, 1 (M1972) Hataria de lu Edrcacsin. p 27 (Madrid, Narcea).

|11 ARwS, PR QY60): Lenfant et da vie familiale 1ons ' Aucsen Régren (Paris, Plon). Smyders, reunudando mas reciente-
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acribuyendo al sigly XV 1T, Iz nueva concepeion des ka tofancia. Vid, SMYDERS, G (1965 ): L pedagoyse en France wn
XVl et XV I siécle (Paris, Presses Universitiires de France).
| 12] DeBLSSE, M, (1973): Histrna dela Peduagogia p. 10 (Barcelona, Oikos-Tau)

113) Vid. Ruiz RiRRio, J. (1976) El métada historico en la tnvesugicion historica de la educacon, Ressta bspaiola de
Pedugogia. XXXIV: 134, ocwubre-diciembre

| 14] Aqui, puesto que ¢l inventario de los inscrumentos y mecanismaos mentales no es sufictente, se precisa saber «uno se
forman, se difunden y se perpecian, con lu que lu hustoria swcial penetra en el campo de {a educaciin y |
informacion, teniendo en cuenta que las ideas sobre los nifios. fa familia y el se nudo de L propu educacion vasiacon
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SUMARIO: El trubajo precende poner de manifiescoel giro que ha experimentado el conceprode Historia de fa Educacionen los
Oltimos afos. asi como susactuales lineus y ntétodos de invesngacion siguienda las pautas de cumbio marcadas por la Historiay al
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