LAS DIFICULTADES DEL LATIN

Por FRANCISCO SECADAS MARCOS

NUESTRO PROPOSITO.

En un trabajo anterior, y bajo el titulo genérico de Va-
lor formativo del Latin, me propuse analizar las aptitudes
mentales favorables a su estudio.

Interesa este punto de vista psicolégico porque, a fin de
cuentas, el valor formativo del Latin estribara en las capa-
cidades que ponga en acto o ejercicio.

Segun las conclusiones de dicho ensayo, el Latin moviliza
fundamentalmente tres dimensiones primordiales de la men-
te, a saber:

— La capacidad retentiva y de simbolizacion.
— El ingenio y flexibilidad de hipétesis.
— La combinatoria mental.

El planteamiento actual difiere sustancialmente del ante-
rior, y el propésito, en cierto modo, también. He pretendido
averiguar las dificultades encontradas por los estudiantes en
el tirocinio del Latin, con una triple intencion: diddctica,
psicologica y evolutiva.

La finalidad diddctica busca las cuestiones en que tropie-
za el alumno, en la creencia de que una dosificada ordena-
cion de las mismas contribuird a una ensefianza mas expe-
dita y racional. Permitira al profesor precaverse frente a
las cuestiones dificiles e ingeniar métodos que las pongan al
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alcance de la mentalidad media. Por otra parte, analizando
la naturaleza de los escollos puede ganarse un criterio orien-
tador de la disciplina en general, cumpliendo el postulado
metddico que aconseja disponer las enseflanzas de lo facil a
lo dificultoso, o, cuando menos, en forma que lo anterior fa-
cilite lo que sigue.

El propésito psicolégico aspira a una comprensioén de los
problemas, en términos de las operaciones intelectuales pues-
tas en juego. Al psicopedagogo no le importa tanto si la
cuarta conjugacion es dificil porque se ignora la tercera o si
las angosturas de la traducciéon son efecto de ignorar las de-
clinaciones, cuanto descubrir los procesos mentales operan-
tes, explicando las diferencias de comprensién por razén de
los niveles mentales que las caracterizan, y la dificultad en
- términos del esfuerzo mental y de la madurez requerida para
la solucion.

El tercer propésito, que he llamado ewvolutivo, rebasa los
limites del presente trabajo, y s6lo tendra oportuna conside-
racion como fruto de otros andlogos en torno a las princi-
pales disciplinas del Bachillerato elemental, y no sélo del La- -
tin. Pretende investigar si las funciones mentales que facili-
tan la comprensioén de las disciplinas del Bachillerato afloran
segiin algiin orden de maduracién. Al concluir el presente
analisis de las dificultades del Latin, habremos de dejar esta
hip6tesis en estado embrionario.

Se resumirian los tres aspectos descritos en las cuestiones
siguientes:

Diddctico.—; Cuales son las dificultades encontradas en
el Latin por los bachilleres elementales? Consecuencias me-
todicas derivables de esta verificaciéon objetiva.

Psicolégico.—Factores de inteligencia que subyacen a ta-
les dificultades y consideraciones psicolégicas en torno a las
capacidades puestas en ejercicio.

Evolutivo—Orden de maduracion de las capacidades en
el bachiller elemental. Este tiltimo punto no se aborda de
plano.
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SONDEO DE DIFICULTADES.
La exploracién de las cuestiones dificiles ha consistido en
una encuesta simplicisima en la que directamente se pregun-
taba a los alumnos los puntos que personalmente les habian

resultado més enrevesados a lo largo del curso, en una de-
terminada asignatura. He aqui el modelo.

(Sigla)

ASIGNATURA: ..ottt vrea,
AUTOR del libro de texto: ............c.c......

Esto es una CONSULTA que te hacemos.r

Lo que td contestes puede ayudarnos a facilitar el estudio a los que
vengan detras de ti.

Lo que te preguntamos es sencillo. Contesta lo mejor que puedas. ES
MUY IMPORTANTE.

Se trata de esto nada mas:

({QUE COSAS DE ESTA ASIGNATURA TE HAN COSTADO MAS
COMPRENDER EN ESTE CURSO?

Contesta mirando el libro de texto, si lo tienes a mano. Pon los mismos
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titulos que tiene el libro en esos parrafos dificiles, sefialando la pagi-
na siempre que puedas.

ESCRIBE AQUI DEBAJO:
1. Lo maés dificil de
todo ha sido:
Pagina .........
2. La segunda cosa
dificil ha sido:
Pagina .........
3. La tercera difi-
cultad es:

Otras cuestiones enrevesadas:

Y ahora, una pregunta para acabar:

{CREES TU QUE ALGUNA DE ESTAS CUESTIONES DEBE-
RIAN ENSENARSE EN UN CURSO POSTERIOR? (Sefidlala po-
niendo una cruz en la casilla de la derecha; asi: (+).

El escrutinio de los problemas se ha verificado hasta el
momento sobre 356 sujetos de tercer curso y 281 de cuarto,
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lo que hace un total de 637, pertenecientes en su mayor par-
te al Colegio de Nuestra Sefiora del Recuerdo, de Chamar-
tin, y, en menor cuantia, al Instituto Cardenal Cisneros y
a las Escuelas Apostélicas de San Juan de Dios. El mayor
volumen estadistico y la uniformidad de la muestra provie-
nen fundamentalmente del primero de los centros citados *.

La unificacién de los temas se ha verificado en la retorta
del programa de la asignatura, reduciendo las dificultades
sefialadas por los estudiantes al temario oficial. En esta eno-
josa tarea de tabulaciones y recuentos han colaborado efi-
cientemente la sefliorita Pepita Ramos y don José Pérez Do-
minguez.

Para claridad, y con objeto de que los resultados sean de
provecho al profesorado, consideraré separadamente los de
uno y otro curso, empezando por los del curso tercero, que
es primero de la asignatura.

TERCER CURSO DE LATIN

Hemos hecho un doble recuento de las dificultades: pri-
meramente, sobre las cuestiones abstrusas; luego, agrupan-
do las frecuencias por temas del programa (capitulos), para
facilitar una ordenacion psicolégicamente tolerable de la dis-
ciplina.

En la relacion de dificultades que ofrecemos en primer
lugar se han calculado los porcientos sobre el niimero de
estudiantes; en la relacién por capitulos se han totalizado
las frecuencias de cada capitulo, omitiendo en todo caso los
totales inferiores al 10 por 100 de la muestra. Teniendo
presente que un alumno puede mencionar mas de una cues-
tién del mismo capitulo, la estimaciéon en porcientos se vuel-
ve un tanto imprecisa en la segunda ordenacién, por lo que
he preferido manipular las frecuencias directas al extraer

* Agradezco a los profesores de dichos centros, y en particular a
los inmediatos colaboradores—padre Palomino, sefior Nieto y pad~
Camara respectivamente—, su desinteresada cooperacion,
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conclusiones. Cualquier inferencia, sin embargo, se apoya en
ambas relaciones, la de frecuencias y la de porcientos espu-
rios.

He aqui, sin mas preambulos, la relacion directa de las
cuestiones dificiles, anotando junto a cada una el tanto por
ciento de estudiantes que la citan.

- Cuadro I

ORDENACION DE LAS CUESTIONES MAS DIFICILES

Latin en tercer curso

DIFICULTADES Porcientos
1. Voz pasiva ......ocvviiiiiiiiii 28
2. Verbos irregulares ..................... 26
3. Fero, eo y sus compuestos ............ 22
4. Comparativos ..........ccoevvviiiiinnnn.. 21
5. Superlativos ... 20
6. Numerales ............cvviiiiiiiinnnnn.. 19
7. Interrogativo, indefinido ............ 19
8. Verbos irregulares ..................... 18
9. Verbo deponente ........................ 18
10. Perifrastica ...........ooooiiiiin. 17
11. Demostrativos .........coveiiiiiiiii 16
12. Pronombres personales ............... ! 15
13. Pronombres relativos .................. ’ 15
14. Conjunciones .........cccceeeiveeeeeinn.. } 3
15. Adverbios .......coiiiiiiiiiii | 12
16. Preposiciones ............cccciiiiiinnn | 11
17. Verbos compuestos ..................... 11

Esta es la primera informacién didactica. Puede expre-
sarse de otro modo, preguntandonos «por cada cuantos alum-
nos hay uno que encuentra dificultad en las cuestiones ci-
tadas». Es lo que resume el extracto siguiente, donde un
alumno de cada cifra registrada a la izquierda tropieza en
las cuestiones anejas:
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Resumen del cuadro [

De cada...

...Hay uno que encuentra dificultad en...

4
5

Nelo ol ler)

nentes.

Conjunciones, adverbios.

Voz pasiva, verbos irregulares.
Fero, eo y compuestos, comparativo y superlativo,
adjetivos numerales, pronombres y adjetivos inte-
rrogativos, indefinidos, verbos irregulares, depo-

Perifrastica, adjetivos y pronombres demostrativos.
Pronombres personales, relativos.

Preposiciones, verbos compuestos de sum.

En la relaciéon siguiente se agrupan por capitulos todas
las menciones. Los grupos son suficientemente homogéneos
para constituir temas auténomos, por lo comiin. Se suceden
por orden decreciente de dificultad, anotando las frecuencias
v los porcientos espurios correspondientes.

Cuadro II

DIFICULTAD COMPARADA DE LOS TEMAS DE LATIN, ORDENADOS POR
CAPITULOS DEL PROGRAMA OFICIAL

Orden CAPITULOS Frecuencias | Lorcientos

(espurios)
1 Grados del adjetivo .................. 210 59
2 Verbos irregulares ..................... 142 -40

3 Relativo y concordancia, interro-

gativo-indefinido .................... 131 37
4 Demostrativos .........coooeiiiii 127 35
5 Fero, eo y compuestos, fio ......... 122 34
6 Voz pasiva, estructura y elementos. 120 34
7 Verbo deponente ....................... 110 31
8 Numerales ... : 75 21
9 Preposicion ...l 73 20
10 Perifrastica .........ccoooool 68 19
11 Personales y posesivos ............... 56 16
12 Conjuncidn ..........ccoeeeviviiiiii.i. 46 13
13 Adverbio ... 41 11
14 Volo, nolo, malo ........................ 38 11
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CLASIFICACION DIDACTICA.

Al profesor le interesa primariamente conocer la natura-
leza de estas dificultades. Un analisis de los contenidos nos
mueve a clasificarlos en los grupos siguientes:

Formas verbales, no incluyendo en el grupo las formas
regulares de la voz activa, sino solamente la voz pasiva, los
deponentes y todas las formas irregulares mencionadas en
la lista de dificultades.

Formas nominales y pronominales, descontando igual-
mente las declinaciones regulares, tanto de nombres como
de adjetivos, e incluyendo principalmente la forma compa-
rativa y superlativa, los adjetivos numerales y los pronom-
bres y adjetivos de declinacién especial.

FElementos, bajo cuyo epigrafe se comprenden las rela-
ciones y enumeraciones que obligan a una retencion directa,
como las listas de preposiciones, conjunciones y adverbios.

Régimen simple, que abarca las diversas formas de ora-
cién simple y los problemas de concordancia, por ejemplo,
del relativo.

Un nuevo recuento de las cuestiones dificiles, agrupadas
en torno a las nuevas categorias de contenidos didacticos,
arroja la apreciacion comparativa que, en forma de propor-
cién simple, se brinda en el cuadro inmediato.

Cuadro III

VALORACION COMPARADA DE LAS DIFICULTADES DE TERCER CURSO
DE LATIN, REUNIDAS POR GRUPOS DIDACTICOS

GRUPOS DIDACTICOS Proporcién
simple

Formas verbales .............cccoiiiiiiiiiiiii i,
Formas nominales y pronominales ..................
Elementos ...coovvvviniiiiiiiii e
Régimen simple _
Oracion compuesta ..........ccoevviiiiiiieiiiiiinnnnn...

| moce
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Como es obvio, 1a oracion compuesta no constituye difi-
cultad para el alumno de tercer curso, por la simple circuns-
tancia de haber sido relegada al cuarto.

El régimen oracional simple es probablemente bastante
conocido, a través de la gramatica castellana, en los cursos
que anteceden al de Latin y durante el tercer curso mismo.

Se diria, en cambio, que las dificultades se acumulan en
aquellos contenidos elementales cuya dosis excede despropor-
cionadamente a la utilidad practica. Al alumno no le emba-
razan aquellas preposiciones y adverbios que usa a diario,
sino el resto de la lista, que ha de memorizar globalmente
con pelos y sefiales; por ejemplo, el régimen de las preposi-
ciones que s6lo aparecen esporddicamente y como sorpresa.

Tampoco mencionan con frecuencia significativa las de-
clinaciones regulares de nombres y adjetivos, sino las mas
aleatorias de pronombres y adjetivos relativos, indefinidos,
demostrativos e incluso personales.

Analogamente, entre las formas verbales constituyen es-
pecial dificultad, ademas de la pasiva—de la que quiza se
haga poco ejercicio deliberado—, los verbos irregulares, de-
fectivos, deponentes, unipersonales, etc.; trabajo de memo-
rizacién y combinatoria mental excesivo, para la menguada
ventaja que supone en la practica de la traduccion. El alum-
no y el profesor también contrastan el auténtico dominio del
Latin con la pericia en la traduccion. Siendo ésa la clave
del éxito, un principio elemental de economia reduce el in-
terés por tanto farrago, eliminando de la marafia lo menos
util. El resultado tltimo es que ignora tanta casuistica o que
la conoce con inseguridad y alarma, viéndose sometido por
tal causa a dura prueba de frustracién.

LA ENTRANA PSICOLOGICA DE LAS DIFICULTADES DEL LATIN.

Seguimos, naturalmente, con tercer curso. Pero cambia-
mos de enfoque, ahondando el escalpelo en las entretelas del
mecanismo mental, con la idea de desenmarafiar el nudo psi-
cologico de las cuestiones espinosas (factores mentales im-
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plicados) y seguir la pista de maduracion progresiva de los
distintos factores, esperando contribuir asi a una ordenacién
sistematica de la didactica del Latin que la haga mas racio-
nal y llevadera.

Sin tener explicitamente en cuenta los resultados del es-
tudio factorial de la inteligencia ni tampoco la semblanza
del Latin en términos de factores psicolégicos, asunto de
trabajos anteriores; antes bien, contemplando la ordenacion
de dificultades y capitulos cara a cara y sin prejuicios, me
han saltado a la vista las clases psicolégicas que describo en
los cuatro apartados siguientes:

a) Primer tipo de dificultad: automatismo serial simple.

Gran parte de los enojos del Latin arranca de fallos al
memorizar rutinas, listas o relaciones. Ejemplos tipicos son
los adjetivos numerales, cardinales y ordinales; las listas de
adverbios, de conjunciones, de preposiciones, y gran parte
de las dificultades de conjugaciéon de verbos, sobre todo irre-
gulares. Es lo que hemos comprendido en el capitulo de ele-
mentos.

Antes de penetrar en el meollo de la cuestion conviene
no pasar por alto un obstdculo decisivo, psicoldogico también,
aunque por otra causa. Me refiero a la fatiga del profesor,
que pronto se hastia de practicar en la clase ejercicios repe-
titivos y de escaso contenido mental, como son los de carac-
ter rutinario (automatico) a que nos estamos refiriendo. El
profesor se aburre—y no sin razén—de estas tareas meca-
nicas y acaba dandolas por sobreentendidas o recurriendo a
procedimientos de exploraciéon y examen poco estimulantes de
la practica, que seria la que de verdad engendrara un per-
fecto manejo por el alumno.

Si se confirmara mi hipétesis de que el pensamiento «au-
tomdtico» es de nivel inferior al «simbdlico», por ejemplo,
nos explicariamos que un profesor de Latin, mas que otro
cualquiera, se canse de insistir, afio tras afio, en estas reite-
raciones monoétonas de declinaciones y conjugaciones. Mas,
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por otra parte, para que en el alumno pasen a constituir
habilidades simbdlicas se requiere el perfecto dominio ins-
trumental. He aqui el conflicto...

Causa principal y de las mas directamente responsables
del desmayo en el aprendizaje por asimilacién directa es, a
mi ver, la falta de una motivacion directa, como se daria si
los elementos de la lista, todos ellos sin excepcidén, tuvieran
un empleo inmediato, siendo indispensables para el éxito en
tareas fundamentales. Ya he hablado del sobrante de ele-
mentos en las listas, inutil para la traduccién normal. Mas
supongamos que en el primer trimestre de Latin todas las
traducciones consistan en el recto empleo de casos nomina-
les y de formas verbales regulares. El alumno encontrara
una meta proxima de su actividad. Sigamos imaginando que
en el segundo trimestre los ejercicios consistan en aplicar
las formas irregulares de sustantivos, adjetivos y pronom-
bres, asi como en la conjugacién de ciertos verbos defecti-
vos. Prescindiendo de la frecuencia de empleo de estos tiem-
pos y casos, el alumno verd traducirse en éxito inmediato
las fatigas, y las soportara gustoso. Si en el tercer trimestre
se insistiera de igual forma en la practica de las principales
conjunciones, adverbios y preposiciones, se obtendria un re-
sultado mas pingiie en el aprendizaje y uso de las listas de
elementos.

No estamos recomendando el procedimiento, sino expli-
cando en qué consistiria una motivacién directa del estudio
a través del éxito en la practica. Por lo demas, antes que
recomendar otra cuestién previa, cual es la de si el Latin
que se aprende debe ajustarse a las necesidades de la tra-
duccidon o si al ejercicio de ésta debe preceder una asimi-
lacibn memoriosa de la casuistica regular o irregular de
declinaciones y conjugaciones, etc. No hablo ahora desde el
angulo de una preocupaciéon formativa, sino a modo de ilus-
tracién de lo que de hecho estimularia el aprendizaje de
listas, relaciones elementales, series de equivalencias, etc.

Para colmo, el alumno carece de una motivacion sucedd-
nea, como la que resultaria de la emulacién en concertacio-
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nes y desafios, de la estimacién de los progresos individua-
les, de la informacion gradual de incrementos, del prestigio,
yva sea haciendo que los alumnos se tomen las lecciones unos
a otros, corrigiéndolas en grupo, ete. El aliciente no proven-
dria directamente de los contenidos y de su empleo, sino de
circunstancias que mueven al sujeto a obtener ese resultado
como le aficionarian a otro cualquiera. Lo incuestionable es
que las listas, por si mismas, no constituyen una golosina
para el estudiante.

La psicologia atesora ya un rico muestrario de leyes del
aprendizaje serial bastante para cimentar una ordenacién
sistematica de recursos frente a este tipo de dificultades.

Demuestra, por ejemplo, que la recordaciéon varia segin
la posicion de los elementos en la serie. De hecho, los prime-
ros nombres de una lista son mas faciles de retener, a con-
tinuacion lo son los ultimos y finalmente los situados poco
después del centro de la serie, en la forma aproximada que
indica la curva de la figura primera (fig. 1).

Seguridad del recuerdo.

=R T g R
Princinic. Fin

Posicion dentro de la serie.

Fic. 1.—Seguridad del recuerdo segtin la posicion de los elementos en

la serie. Se recuerdan mejor los primeros elementos de la lista; luego,

los que estdn situados al final; finalmente, los que ocupan una po-

sicién intermedia, siendo peores de evocar los situados poco después
del centro de la serie.
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El trazado expresa claramente la ventaja de los extre-
mos sobre las centrales.

La simple aplicacién de esta ley del aprendizaje acon-
seja:

— Reforzar la practica de los elementos intermedios de
la lista.

— Partir las listas por la mitad, sobre todo cuando son
largas, de suerte que las zonas mediales figuren al extremo.

— Recurrir a otros procedimientos distintos que la sim-
ple enumeracién, empleando mas veces los elementos centra-
les que los terminales.

— Suprimiendo eslabones de la lista por sus cabos, re-
duciendo éstas a las zonas medias, etec.

Otra ley del aprendizaje serial invita a fragmentar las
enumeraciones y enlazar los segmentos al final, en lugar de
proceder por listas enteras, cuando éstas pasan de la decena,
aproximadamente.

La experimentacion psicolégica demuestra la presencia
de interferencias en el aprendizaje serial, sobre todo cuando
los elementos de las listas sostienen entre si alguna analo-
gia, pero no perfecta equivalencia. Esta es acaso una de las
mayores causas de engorro al aprender preposiciones, con-
junciones, adverbios, que nunca son del todo iguales y nunca
totalmente distintos entre si.

De ahi que una de las normas fundamentales para eludir
la dificultad intrinseca de este aprendizaje sea la aplicacion,
no sélo por lo que supone de acicate, sino porque contribuye
a eliminar dificultades parciales, al reducir progresivamente
la lista de elementos dudosos. Al aplicar una preposicién con
su caso o una conjuncion dentro de su oracién compuesta,
se gana una clave mas de recordacion, que hace innecesario
retener la palabra en la lista primitiva. Por el contrario, se
hara cada vez mas aconsejable romper la rutina de las enu-
meraciones maquinales, a medida que el aprendiz disponga
de nuevas claves de empleo. Por otra parte, un término de-
bidamente asimilado se convierte en aglutinante de otros proé-
ximos, facilitando el progreso de aprendizaje serial. Rompe
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la rutina de la lista, como esas esquinas con cafeteria o boca
de Metro, que nos orientan en el laberinto callejero. El do-
minio por el uso contribuye a suprimir eslabones de la lista,
reduciendo su longitud, multiplicando cabos y eliminando in-
terferencias.

Cuando la pauta de repeticion es comin a otras muchas
series, como acontece con las cinco formas de la declinacién
o con las distintas conjugaciones, se facilitard extraordina-
riamente el aprendizaje mediante procedimientos de locali-
zacion que ayuden a discriminar unas formas de otras, tam-
bién por via espacial. Las falanges de un guante me han ser-
vido para facilitar a mis hijos el aprendizaje de las decli-
naciones. Ni que decir tiene que no da lo mismo recordar la
desinencia 7 situada en la falange del genitivo singular de la
segunda declinaciéon que en la del dativo de la tercera... Es
éste un principio metédico que no he visto expuesto en parte
alguna y que en mis propias experiencias aparece como tras-
cendental. Como se conduciria a un postulado padagodgico se-
gun el cual «cada materia debe aprenderse con referencia a un
soporte tangible diferente, que determina parcialmente el mé-
todo propio de la disciplina y acrecienta la eficacia de su en-
sefianza».

Asi, las ensefianzas de la Geografia, ya que no puedan
referirse a viajes personales, deberan «espaciarse» sobre el
atlas; las de la Fisica, sobre los experimentos del laborato-
rio; la liturgia, sobre las ceremonias visiblemente presencia-
das y, a ser posible, ejecutadas; la Geometria, sobre figuras
o construcciones espaciales, etc., ¥y mo todo, por igual, sobre
el vehiculo de la expresion verbal.

No equivale lo anterior a recomendar procedimientos
mnemotécnicos. Se trata de un método de simple discrimi-
nacion. En cambio, los procedimientos mnemotécnicos se in-
terponen entre la mente y los contenidos que debe recordar,
debiendo ser aprendidos y recordados ellos mismos para evo-
car lo que interesa. Cualquier aprendizaje debe hacerse di-
rectamente y, en lo posible, en funcién del destino de los
contenidos. Los métodos mnemotécnicos lo que ayudan en
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realidad es a aprender procedimientos de recordacién, pero
inducen a confundir lo que interesa recordar. Justamente
porque el aprendizaje es automatico, cuando lo es, no debe
mediar entre la mente y el dominio de la practica ningin
contenido méas. Si algo justifica la necesidad de hilvanar tan-
tos elementos dispersos, es la reflexiéon de que probablemen-
te para lograr un correcto empleo de ellos se precisa un
perfecto dominio del conjunto y de la combinatoria a que se
prestan. El aprendizaje serial es ya un intermediario inter-
puesto entre la mente y la expresiéon. A nada conduce intro-
ducir eslabones que prolonguen el proceso, distanciando mas
aln su aprovechamiento.

El método de discriminaciéon espacial, en cambio, acumu-
la una clave mas al aprendizaje directo. Aun siendo artifi-
cioso, referido a listas, puede servir para fragmentarlas «se-
gun el lugar» donde se recitan. Y ya sabemos la importancia
de reducir la longitud. A mi propio hijo le ahorré buen nu-
mero de interferencias haciendo que me repitiera las con-
junciones causales sentado en un sillén, las concesivas junto
al quicio de la puerta, las finales tumbado en la cama, etc.

b) Segundo tipo de dificultad: relacion multiple.

Tiene que transcurrir tiempo para que el niflo distinga
entre «cuantos hermanos tienes» y «cuantos hermanos sois».
Le resulta dificil comprender que, siendo Andrés mayor que
I.ucas y Lucas mayor que Pedro, sea Lucas al mismo tiempo
mayor que uno y menor que otro. Tampoco es evidente que
un objeto esté «a mi izquierda y a tu derecha». Y cuintos
hay que confunden la mano izquierda y la derecha, porque
siempre se les enseiian ambas a la vez, cuando atn no tienen
edad para discriminar las relaciones mas simples. Compren-
den bien la seriacién A-B-C. Pero la doble relacién en B se
les enturbia.

De ahi también la dificultad insuperable para mucha gen-
te de distinguir cuando se escriben juntos porque, sino,
conque, etc., y cuando separado. El maestro, creyendo comu-

2
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nicar la clave del enigma, suele descifrarlo diciendo, por
ejemplo, que porque se escribe junto cuando expresa la cau-
sa, y separado cuando es interrogaciéon. O explica que las
palabras agudas se acentiian cuando acaban en vocal, en n
oen s,y las llanas, al revés. Y como la cosa es tan clara, da
carpetazo al asunto y, en vez de practicar la norma hasta
convertirla en <«habito de escritura», que es donde debiera
«localizarse», la da por «sabida», pasando a exigirla, «de
memorieta», y los alumnos, a «saberlay en formula y a ig-
norarla al escribir.

Asi ocurre que el escolar aprende mejor normas incom-
parablemente mas dificiles que ésta, tan sencilla, de la pro-
sodia castellana; porque, siendo simple por su caracter dis-
yuntivo, por este mismo caracter crea confusién a las pri-
meras de cambio. Y suele ser de tal naturaleza, que ya nunca
mas acierta a distinguir cuando debe acentuarse una pala-
bra que acaba en vocal y cudndo no.

Solapado o al descubierto, este proceso de pensamiento
opera en buen namero de dificultades del Latin y, de modo
particular, en las listas de preposiciones, adverbios y conjun-
ciones, en la conjugacién de verbos regulares e irregulares,
en la enunciacion de paradigmas (pretéritos y supinos) y en
la derivaciéon de compuestos, sin olvidar la declinacién regu-
lar e irregular de sustantivos y, sobre todo, de pronombres,
con sus sartas de derivados.

La manera légica de sortear el escollo seria suprimir la
doble relacién incidente sobre el mismo término (una pala-
bra terminada en vocal se acentia st es aguda, no se acentia
st es llana), reduciéndolo a una relacion simple: «Las pala-
bras agudas terminadas en vocal se acentian; escribid 50
ejemplos.» Y otro dia, cuando ya no exista peligro de inter-
ferencia, adiestrados en el uso de la primera regla, inciden-
talmente decirles que «las llanas no, sino solamente las agu-
das terminadas en vocal».

A menudo. convendria extremar la simplificacién hasta
el puro condicionamiento. La férmula verbal no es siempre
obligada; pongamos por caso, al distinguir la derecha de la
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izquierda. Lo que importa, antes que nada, es el uso prefe-
rente de una mano, admitamos que la derecha. Sin esta
primacia apenas existe base 1util de distincién. La posicion
meramente espacial es ininteresante para el nifio. Personal-
mente, corregi un asomo de zurdera en mi hijo permitiendo
que, al besarle en la cuna, agarrara la corbata que colgaba
encima de su cara si empleaba la mano derecha, y evitandolo
cuando alargaba la izquierda. Jaméas ha tenido ni confusién
ni sintomas de contrariado. En cambio, su hermana tardé en
distinguir qué abuelita era mama de papa y cual lo era de
mama, porque siempre le explicaban las dos al mismo tiempo.

Todos los equivocos, los vocablos de mas de una acep-
cién, casi todos los sinénimos, implican dobles o multiples
relaciones. En el instante de escribir llega a mis oidos una
expresién atribuida a alguien que «se casara con quien quie-
ra». A nadie se le oculta la doble acepciéon de «querer»...

Caso tipico de dificultad basada en esta propiedad poli-
semantica de los términos latinos es el de las preposiciones
de acusativo y dativo que, siendo las mismas, rigen distinto
caso seglin que acompailen a verbos de reposo o de movi-
miento. Sin duda, gran parte de la confusion en torno a la
preposicion es fruto de esta polivalencia sintactica.

Otro ejemplo seilero lo constituyen las conjunciones, no
s6lo por la doble condicién coordinante o subordinante que
las agrupa, algunas de las veces designada con el mismo nom-
bre (causales, consecutivas...), sino porque, en ocasiones, la
misma conjuncién reine matices diversos dificilmente dis-
cernibles: ut, cum...

Algunos pronombres encierran idéntico germen de con-
fusién, en primer lugar, por el hecho de poder ser adjetivos
y cambiar de forma y, en segundo, por modulaciones difi-
cilmente advertibles por el principiante: relativo (qui), inte-
rrogativo (quis o qui), indefinido (st quis)... El nominativo
es qut, el dativo es cui... Algunos de ellos, como el relativo,
encierran dificultades de construccion y de concordancia: al
decir que «el pronombre relativo concuerda con su antece-
dente en género y nimero, pero no en caso, puesto que éste
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viene determinado por la funcién del pronombre en su ora-
cién y en dependencia de su propio verbos, el profesor queda
aliviado y seguro de haber expresado en formula simple un
fendmeno gramatical que no considera complicado. El alum-
no tarda meses o quiza aifios en comprender realmente la con-
cordancia del relativo, incluso cuando por ventura llegue a
descifrar la regla que en un principio le son6é a vacia. Es
maés, comprenderi la regla segin vaya dominando los hechos.

Innumerables vocablos variables e invariables sugieren
por homofonia significados castellanos que interfieren obse-
sivamente y confunden. Si, por azar, tamen sugiere la equi-
valencia con también, costard trabajo traducirlo por sin em-
bargo. Es un caso real en que el alumno ha tenido que inhi-
bir la propensién espontinea a copular los dos miembros
oracionales, en lugar de contraponerlos.

En resumen, descubrimos en mayor o menor grado esta
causa de confusién, cuando menos, en las preposiciones, con-
Jjunciones, pronombres relativos (interrogativos) e indefini-
dos, conjugacion del verbo deponente, grados del adjetivo y
algin otro caso registrado.

c) Tercer tipo de dificultad: combinatoria compleja.

La doble relacién origina complejidad. Es como una en-
crucijada que abre vias divergentes al pensamiento y al in-
genio. Sin embargo, ni la maltiple relacién se identifica con
la combinatoria compleja a que ahora nos referimos, ni ésta
se compone solamente de polivalencias; de la misma manera
que no sélo las encrucijadas complican el camino.

Justamente del transito vial tomaremos un ejemplo, que
seré la sefial de prohibicion alterna de estacionamiento, re-
presentada en A de la figura 2.

Frente a ella, el conductor que busca dénde aparcar pien-
sa aproximadamente de esta forma:

1. «Los dias impares prohibido aparcar a la derecha, los
dias pares prohibido aparcar a la izquierda.»
2. «Hoy es dia impar.»
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%,

A B

Fi1G. 2.—Ejemplificacién trivial de complejidad de planeamiento por
doble relacién. Discusion en el texto.

3. «No puedo aparcar a este lado.» (El circula por la
derecha.) ‘

4. «Tengo que ir al lado contrario.»

Como, de hecho, lo que intenta es estacionar el vehiculo,
el anterior proceso se traduce por este otro, positivo:

1. «Los dias impares, aparcar a la izquierda.»

2. «Hoy es dia impar. Aparco a la izquierda.»

Supongamos que se sustituye por un sefialador positivo,
como el imaginado en B de la figura 2. El conductor razona
ahora de esta otra forma:

Recomendado aparcar:

1. Dias impares, a la izquierda.

2. Dias pares, a la derecha.

«Hoy es dia impar. Aparco a la izquierda.»

La consigna se amolda ahora puntualmente a la ejecu-
ci6on. El proceso es mas simple, porque lo que uno hace en
realidad es lo positivo, «aparcar», y no lo negativo, «no
aparcary. Esto ultimo hay que transformarlo mediante un
proceso intermedio oculto en la pregunta implicita del con-
ductor: «Entonces, ¢ donde aparco?s
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Es distinto cuando se trata de una estricta prohibicidn,
como «no estacionarse» o «no circular», porque lo que hay
que hacer en tal circunstancia es abstenerse, nada maéas. La
omisién es calco de la consigna negativa,

Justamente, esta simplificacién de procesos mentales es
postulado de la sefalizacién viaria. Por eso debe evitarse la
acumulacion de sefiales distintas en breve espacio. Se ha com-
probado que la capacidad media de reaccién no admite méas
allad de tres o cuatro indicaciones seguidas. La mente debe
combinar las diversas consignas en un tipo de accién tinico,
y necesita su tiempo.

Volvamos ahora a la Via Apia. Comencemos por la ulti-
ma de las dificultades sefialadas en el censo, que mencionaba
los compuestos de sum. Admitamos que el alumno domina el
presente de sum. La composicién de pro-sum deberia enton-
ces proceder segin una combinatoria monocorde: pro-sum,
pro-es, pro-est, pro-sumus, pro-estis, pro-sunt.

Pero no acontece de esta forma, sino de esta otra: pro-
sum, pro-d-es, pro-d-est, pro-sumus, pro-d-estis, pro-sunt.

El resultado es como aparcar unas veces a un lado y
otras al contrario. Un cambio constante de consignas entor-
pece el andar apenas aprendido. El automatismo se rompe e
intervienen nuevos determinantes en la combinatoria. Si se
advierte al alumno «que la d es eufénica y se intercala entre
dos vocales, la del prefijo y la de las personas del verbo
simple que no empiecen por consonante», comprendera de
una vez el truco, pero no podra evitar que en su mente ope-
ren dos consignas: «la que consiste en anteponer pro al ver-
bo sum» y «la que exige intercalar una d». El pensamiento
sigue siendo combinatorio, pero con tiento; no totalmente
maquinal.

Algo semejante ocurre con todos los wverbos irregulares.
Fero-tuli-latum: el alumno debe pensar en cada tiempo cual
es la raiz. Y cuando el tiempo le es dado en la traduccidn,
ha de inhibir la tendencia a buscar un presente concorde con
el radical lat (o tul) y desandar los entresijos de la combi-
natoria para dar con la raiz fer.

Este mecanismo opera, en gran parte, siempre que el
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alumno se.ve forzado a deshacer esquemas prefigurados: -
istud y no istum; istius es el genitivo en los demostrativos
de la segunda declinacion; cambios en los «numerales», so-
bre todo ordinales, y muy principalmente en los compuestos:

novem, decem, undecim, duodecim..., undeviginti, duodevi-
ginti..., quingenti...

De analoga forma se quiebran los automatismos asimila-
dos trabajosamente en todos o la mayoria de los verbos irre-
gulares, en las declinaciones anémalas de sustantivos y ad-
jetivos, en los grados comparativo y superlativo, que con-
travienen la norma de declinacién y el habito de comparar
el alumno en su propia lengua.

La perifrastica es otra forma de mantener a raya la es-
pontaneidad combinatoria, con el agravante de exigir del
alumno actitudes y ficciones de sentido y de intencién que es-
capan a todo automatismo.

Piénsese que ya la declinacion y conjugacion regulares
son de suyo ejercicios intrincados. Por lo pronto, son de via
doble: por un lado, los casos, y por otro, su equivalencia
castellana. Sin olvidar que esta equivalencia es idéntica para
terminaciones distintas.

Muchas desinencias, siendo iguales, pertenecen a distin-
tos casos, géneros, nuimeros e incluso a diferentes declinacio-
nes...

En la conjugaciéon se enrevesa y crece la dificultad: los
tiempos se multiplican, las modulaciones de sentido enmara-
fian, la voz pasiva enreda y obsesiona, los verbos deponentes
embrollan.

La novedad de las primeras rutinas y la porfia macha-
cona por inculcarlas hacen que en la mayoria lleguen a cons-
tituir automatismos trillados. Y estimo que deben quedar
bien aferrados, como base firme de otros mis complejos.

Lo que pongo en duda es la conveniencia de superponer,
estructura sobre estructura, tanta irregularidad, en pie de
igualdad con las rutinas primarias. Y menos, en aluvién,
como hordas .de barbaros sobre los incipientes latines tri-
viales.
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Déjese tanta irregularidad para el especialista, que lo ha-
bra de menester, y no se torture asi al que busca paladear
los primeros sabores de la miel antigua.

d) Cuarto tipo de dificultad: simbolizacion compleja.

En los tres tipos precedentes hemos descubierto huellas
inequivocas de simbolizacion. Ninguna de las tres formas
analizadas prescinde de la connotacion verbal que, por lo
demas, constituye la auténtica palestra comin a todas las
fatigas:

— En las listas de elementos tropezamos con una simbo-
lizacion simple, puesto que todos ellos tienen un significado,
a diferencia de las palabras sin sentido que suelen constituir
los elementos del aprendizaje serial en la experimentacién
psicoldgica.

— En la relacion multiple es justamente esta significa-
cién la causa de la anfibologia.

— En la combinatoria compleja se entremezclan los sig-
nificados con las formas mecanizadas para engendrar el la-
berinto.

Muchas de las cuestionzs dificiles lo son por causa de
alguna condiciéon abstrusa de los contenidos. He aqui alguna
muestra.

He mentado anteriormente la necesidad de inhibir una
tendencia natural, automatica, a atribuir a los vocablos lati-
nos significados homofonos, traduciendo, por ejemplo, tan-
dem por también. Este sofrenamiento de significados suge-
ridos implica manipulacién de la simbolizacién simple.

En innumerables circunstancias es preciso romper la equi-
valencia castellana para amoldar el pensamiento a la nove-
dad de la construccién latina:
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El relativo cuius es traducible por del cual, pero al ha-
cerlo asi hay que obstruir la presién del equivalente cuyo.
Y si se traduce por este ultimo, salen a flote las diferencias
de régimen entre el genitivo de un pronombre y un adjetivo
(cuyo, a, 0s, as) que concuerda con el sustantivo siguiente,
y no con el antecedente, como el pronombre.

Sin salirnos de la declinacion, en los grados del adjetivo,
junto a una doble relacibn—pues una misma forma, altissi-
mus, vale por dos castellanas, altisimo y el mds alto de to-
dos—, se pone en jaque la operacién simbblica de rechazar
el grado positivo (no es altus, sino altius) y otras interfe-
rencias (altius no es forma adjetiva de la segunda declina-
cién, sino neutro de la tercera).

La conjugacion brinda abundantes muestras de esta com-
plejidad simbdlica. En la voz pasiva, junto a una forma
nueva y rara de conjugacion—el significado pasivo, no usual
en la lengua castellana—, se oscurece mas aun por ciertas
traducciones absolutas, sobre todo de los tiempos compues-
tos: «Habia de ser oido...»

La forma deponente es otro caso de inhibicién de unos
significados y suplantacién por otros, pues obliga a prescin-
dir de una primera intencién, la pasiva, que es la que co-
rresponde a la forma externa, y aplicar la significaciéon ac-
tiva en una segunda intenciéon mental.

La forma perifrdstica es en si misma un circunloquio
enrevesado (el latino) traducido por un rodeo (el castellano)
impalpable e inusitado en el lenguaje corriente.

Pero el prototipo de las operaciones simbdlicas, y su més
variada florescencia, se encuentra en la sintaxis oracional.
El régimen directo expresa llanamente la intencién simbdli-
ca, y en sus distintos matices se funda la diversidad oracio-
nal simple. Pero el orden de la operaciéon sube de jerarquia
y crece en laboriosidad al pasar a la oracién compuesta—mas
si es subordinada—y sobre toda ponderacién en algunos ma-
tices oracionales todavia inasequibles para la mente infantil:
oraciones concesivas, consecutivas, causales...
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El alumno de trece y catorce afios distingue una oracion
condicional por asociacion con la conjunciéon si, pero encuen-
tra gran dificultad en distinguir la particula si condicional,
en lengua castellana, del si concesivo, pongamos por caso
(«Si bien canta el abad, no le va en zaga el monaguillo»).
«Si canta bien, serda abad», tiene dos sentidos... y alguno
mas para el satirico: condicional, causal, concesivo... A los
trece afios, el muchacho apenas ha necesitado distinguir con
precisiéon entre causa y consecuencia, sobre todo cuando la
causa es logica. Afortunadamente, el tacto del organizador
didactico del Latin elemental ha sabido posponer esta tltima
causa de incomprension para el cuarto curso, librando a los
de tercero de una nueva tortura. No cabe decir lo mismo de
la_gramatica castellana, que fatiga a los de segundo curso,
doce aflos mal cumplidos, con tan refinada especulacién sim-
bélica.

LAS DIFICULTADES DE CUARTO CURSO DE LATiN.

El ntimero de estudiantes consultados fue de 281, perte-
necientes a los centros referidos, y también en su mayoria
al Colegio de Nuestra Sefiora del Recuerdo. La cantidad de
dificultades por alumno es algo mayor, ya que el alumno que
en tercero tiene cuatro dificultades acusa cinco en cuarto
curso. Mas si la cantidad no muestra diferencias sustancia-
les, la naturaleza de los problemas sufre una notable varia-
cién, a causa principalmente de la complicacién simbdblica a
que alude el dltimo parrafo dedicado al tercer curso.

Veamos primeramente el recuento de dificultades de
cuarto:
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Cuadro IV

CUESTIONES DIFICILES PARA LOS ALUMNOS DE CUARTO DE LATIN

DIFICULTADES Porcientos

1. Subordinacién oracional; infinitivo ............ 100
2. Infinitivo ... 30
3. Adjetivo y sus grados (comparativo y super-

1ativo) oviiei 26
4. CONJUNCIONES .uvvnnni et 22
5. Teoria de 1oS €CaASOS .....ovviviviiiiiiiiiee i, 20
6. Ablativo absoluto ...l 19
7. Pronombre interrogativo ........................... 18
8. Pronombre indefinido ................oooiil. 18
9. Conjugacidn ...........oooiiiiiiiiiii 18
10. Participio ......oooveiiiiiiiiiii e 18
11. Gerundio y gerundivo ...l 18
12. Estructura de las formas verbales ............... 15
13. Preposiciones ......eccoovviiiiiiiiiiiiiiiiii s 13
14. Pronombre relativo ... 12
15. Deponentes ........c.oooviiiiiiiiiiiiiii i 12
16. Adverbios .......oooviiiiiiiii 12.

17. Oracidon compuesta ............cccovviiiiiiiiiiinnn.. } 11

Antes de entrar en el analisis preguntémonos, como en
el curso anterior: ¢cada cuantos alumnos hay uno que en-
cuentra dificultad en las cuestiones resefladas?

Salta a la vista—y la hiere—algo de singular trascenden-
cia pedagoégica: que el cien por cien de los alumnos, es decir,
todos, tropiezan con las oraciones subordinadas. Pero no an-
ticipemos comentarios antes de resumir el recuento, del cual
resulta que:
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De cada...

...Hay uno que no entiende...

[ VLR

La subordinacion oracional.

Las oraciones de infinitivo.

Las conjunciones, la teoria de los casos, el ablativo
absoluto.

Los pronombres interrogativos, los pronombres in-
definidos, la conjugacion sin especificar, el parti-
cipio, el gerundio y gerundivo y los grados del
adjetivo.

La estructura de las formas verbales y las preposi-
ciones sin detallar.

Los pronombres relativos, los verbos deponentes y
los adverbios.

La oracién compuesta, en general.

Los comparativos y superlativos.

Tras esta ordenacion de la casuistica, veamos la grada-
ciéon de capitulos seglin el orden de dificultades, expresado
en porcientos espurios:
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Cuadro V
ORDENACION DE LOS CAPITULOS DE LATIN DE CUARTO CURSO,
SEGUN LAS DIFICULTADES QUE IMPLICAN
Orden CAPITULOS Poreientos
(espurios)
1 Subordinacién oracional ........................ 131
2 Formas nominales del verbo .................. 56
3 Pronombre ... 53
4 Adjetivos y grados ..o 39
5 Ablativo (valoves, ablativo absoluto) ....... 27
6 Conjuncion ......ceooeeeiiiiiiiiii e 23
' Conjugacion .........cocoviiiiiiiii i 21
8 Teoria de los €asos ........oocovvvvvieiiinnnn... 20
9 Verbos impersonales y defectivos ............ 17
10 Estructura de las formas verbales ......... 15
11 Verbos irregulares .........ccccoovviviiiiiniii... 15
12 Adverbio..., derivacién..., grados ............ 14
13 Preposiciones ........c.oovviiiiiiiiiiiiiii 13
14 Verbo deponente ...........................ll 12
15 Oracién gramatical ..............cccooiiiinnn... 12
16 Oracion compuesta ........ccooceiviiniiiiiiinn... 12

ANALISIS DIDACTICO.

Agrupéndolas en las categorias ya conocidas, con objeto
de patentizar los contenidos que motivan las diferencias de
dificultad, resulta:

Cuadro VI

RESUMEN DE LA DIFICULTAD RELATIVA DE LOS CONTENIDOS

DIDACTICOS DE LATIN DE CUARTO CURSO

AGRUPAMIENTOS DIDACTICOS Proporcién
simple
1. Oracion compuesta ..........covvvviiiiiniiiiiiiinnnna.ns 5
2. Formas verbales, sobre todo irregulares ......... 3
3. Formas nominales y pronominales ................. 2
4. Elementos .....ceeeeieiiiiiiiiiriii e 1
5. Régimen simple ........cccoiiiiiiiiiiiiiiiii 1
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La primera observacion que se desprende de los datos co-
rrobora una conclusién del agrupamiento y analisis de tercer
curso, a saber: que el régimen oracional simple resulta fdcil
para la generalidad de los alumnos de ambos cursos. De ahi
sacariamos una primera aplicacién practica, cual es la de
centrar la ensefianza de Latin en tercero mo sélo sobre la
oracion simple, sino sobre la oracion compuesta coordinada,
toda vez que la mera copulacion de los dos miembros no
menoscaba su caracter de oracién completa en cada miembro.
Ello es tanto mas de aconsejar cuanto que con este recurso
quedaria aliviado el ejercicio de la oracién subordinada para
el curso siguiente, y podria desembarazarse el alumno de la
mitad de las conjunciones, que suponen para él todavia un
serio impedimento.

La segunda conclusién es que no ha desaparecido la tor-
peza en el manejo de los elementos ni, por tanto, l1a necesidad
de insistir sobre el empleo de lo que en tercero tuvo que
aprender en listas de memoria.

Las formas mominales y pronominales han perdido cierta
hosquedad. El alumno parece dominarlas progresivamente,
aunque bien se advierte que no las maneja con comodidad.
Es posible que en esto existan grados y que los mas aven-
tajados no consideren arduo este apartado.

Las formas verbales conservan, si no lo han acrecentado,
su caracter amenazador. No es aventurado reconocer que los
alumnos siguen sin dominar las formas irregulares de los
verbos, y que encuentran todavia grandes dificultades en la
voz pasiva y en los verbos deponentes.

Pero la gran cuestion de cuarto es, como era de suponer,
la oracion compuesta. El alto porcentaje de alumnos que
acusan esta dificultad es claro argumento de que al término
del afio no han llegado a dominar con mediana seguridad
las técnicas precisas para la traduccion de los ejercicios de
curso y de revalida.

Arguye este dato una gran desproporciéon entre la pre-
paraciéon lograda y el examen a que se aventura, lo que
psicolégicamente se define como una situacion intrinseca-
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mente frustrante. Lo cual explicaria mucho de las protestas
que suscita la asignatura, maxime si se piensa que la ma-
yor parte de las veces son injustificadas e inconsistentes. La
reaccién contra las situaciones de fracaso toman cuerpo, por
lo comin, en descargas emocionales, casi siempre carentes
de légica. A menudo los argumentos se fijan en detalles fu-
tiles. Objetar que el Latin no sirve para nada equivale pro-
bablemente a denunciar que su ensefianza es tal que no pro-
cura margen suficiente de seguridad al éxito.

Convendra examinar si la memorizacién de tantas for-
mas verbales y nominales y de listas de palabras sin inme-
diato empleo conduce derecha y eficazmente al dominio de la
traducecién. Porque si no es asi, resultard heterogénea la
preparacion de Latin respecto del examen que de su cono-
cimiento se hace en la revdlida del Bachillerato elemental.
Abstengamonos, sin embargo, por un instante, de forzar el
argumento, y pasemos al analisis psicolégico.

ANALISIS PSICOLOGICO DE LAS DIFICULTADES
DE CUARTO CURSO.

No sélo para homogeneidad de este capitulo con el ante-
rior, sino porque el esquema de las funciones mentales es
idéntico en uno y otro caso, intentaré agrupar a continua-
cion las cuestiones dificiles en forma paralela a como se hizo
con las de tercero, reduciéndolas a las funciones primordia-
les que subyacen al ejercicio de las mismas. Por el mismo
orden, comentaremos por separado las cuatro ya conocidas.

a) Primer tipo de dificultad: automatismo serial simple.

En este curso se ha reducido considerablemente esta cla-
se de operaciones, hasta casi desaparecer como problema, en
su forma simple. En parte, porque se funcionalizan mas las
nociones, ya que el éxito reposa fundamentalmente en la tra-
duccién, y en otra parte, porque ya se dominan. Dejan de
ser «objeto en si» del estudio. No se observan formas tipi-
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cas de enumeraciones y listas; todas ellas suponen alguna
complicacién, generalmente connotaciones de orden simbéli-
co. Asi, por ejemplo, los adverbios, que serian el mas neto
representante de esta operacion, ocupan el penultimo lugar;
ultimo si se incorpora la oracién compuesta, como corres-
ponde, al primer rango, que ocupa ya en cuanto problzina
de subordinacién. Las preposiciones, como ya se vio, tampo-
co se limitan al caricter serial; antes presentan aristas de
doble relaciéon y de régimen. Las conjunciones figuran entre
las cuestiones mas dificiles no por lo que ostentan de enu-
meraciéon de elementos, sino por lo que encierran de nexo
funcional, coordinativo o subordinante.

La conjugacién, escuetamente citada, contiene suficiente
dosis de complejidad como para no considerarla pura tarea
serial y automatica.

b) Segundo tipo de dificultad: relacion multiple.

Este tipo de operaciones sigue constituyendo dificultad,
pero menos que en el curso anterior, localizada principal-
mente en preposiciones, casos, pronombres relativos, conjun-
ciones, etc. La familiaridad ha ido restando dificultad en los
contenidos.

Continta el alumno sin dominar suficientemente las for-
mas wverbales, sobre todo las nominales, y la conjugacién
deponente, y persiste la vacilacién en los pronombres inte-
rrogativos, indefinidos y relativos.

En una palabra: al parecer, la tarea de memorizacién
hasta la revdlida elemental es superior a la capacidad del
promedio de los alummos. Dos cursos son poco plazo para
dominar el bagaje instrumental exigido, acerca del cual hay
que preguntarse también si es realmente indispensable.

c) Tercer tipo de dificultad: combinatoria compleja.

Valdria con mayor razén aqui el argumento del parrafo
anterior. Las manifestaciones, acaso residuales, de este tipo
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de dificultad, se acumulan en torno a la conjugacion regular
Yy, sobre ‘todo, irregular; verbos deponentes, defectivos, et-
cétera; pronombres diversos, adjetivos y grados comparati-
vo y superlativo de los mismos. Siendo como es campo pro-
picio a la interferencia, habra que pensar en reducir los
contenidos o en aumentar el plazo de familiarizacion por el
ejercicio, de forma que se reduzcan los elementos causantes
de la confusién. No parece razonable dar por ultimada una
preparacién cuando persiste tal cimulo de dudas en torno a
los elementos combinables.

d) Cuarto tipo de dificultad: simbolizaciéon compleja.

En este curso prevalece, como gran problema, la dificul-
tad de mantener la mente del alumno al nivel de simboliza-
cion verbal y conceptual en que se realizan las operaciones
de traduccion e interpretacion latina. Es probablemente una

operacién de orden superior a la combinatoria y a la de pura
connotacion. :

Adopta esta funcién simbolizadora principalmente la for-
ma de régimen gramatical, simple y compuesto. En general,
el régimen simple es asequible a estos estudiantes, persis-
tiendo no obstante la inseguridad en ciertas facetas, como
la teoria de los casos, grados del adjetivo, empleo de las for-
mas nominales del verbo, etc.

Pero donde tiene su manifestacion mas aguda es en la
oracion gramatical compuesta, sobre todo en la subordinada.
En la preposicién asoma ya germinalmente el problema. Es
la dificultad propia del curso. Formas nuevas se imponen de
modo regular que reclaman un alto grado de receptividad
simbéblica, de ingenio para combinar contenidos conceptua-
les y de refinamiento gramatical. Tal acontece en las cons-
trucciones del ablativo absoluto, del gerundio y, mas aan, del
gerundivo, en la oracion de infinitivo, en la concordancia
y funciones secundarias del relativo, en las diversas cons-
trucciones del participio, etec.

3
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Una detenida y anecddtica descripcién de esta funcién a
propoésito de la oracién de infinitivo puede leerse en el tra-
bajo publicado recientemente en la Revista de Pedagogia con
el titulo de «Valor formativo del Latin».

RECAPITULACION PSICOLOGICA.

Creo haber reconocido en algiin momento de mi exposi-
cién que el principal objeto de este estudio es de caracter
psicoldgico; a lo sumo, psicopedagdgico. Después de un es-
tudio de la estructura de la mente y de resumir en un mo-
delo interpretativo los factores primordiales de la inteligen-
cia, mi afan me lleva a indagar la presencia de estos factores
en las distintas disciplinas de los estudios medios. A este
propésito cabe preguntarse las dos cuestiones que esbozaba al
comienzo, ambas de caricter psicolégico:

1> ¢ Cuales son los factores primordiales puestos al des-
cubierto por las-dificultades del Latin?

2. ¢Nos permite lo observado hasta aqui inferir algu-
na sucesién en el brote y oportunidad de ejercicio de nues-
tras capacidades?

Comentaremos en primer lugar la cuestién diferencial, y
luego la de matiz evolutivo.

DIORAMA DIFERENCIAL.

¢ Cuales son los factores primordiales o capacidades men-
tales basicas puestas en ejercicio en las cuestiones dificiles
de tercero y cuarto?

En el articulo aludido se definia psicol6gicamente el apro-
vechamiento en Latin—y por ende la actividad de estudiar-
lo—, fundamentalmente, como resultado sinérgico de los fac-
tores:

SIMBOLICO (St)
HIPOTETICO (Ht)
AUTOMATICO (At)
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(Es de hecho reducible a estas funciones primarias el
catalogo de cuestiones oscuras? ; Qué caracter primario actiia
en el origen de las cuatro operaciones en torno a las cuales
hemos agrupado los flacos del estudiante de Latin?

Sin violentar lo mas minimo, asi lo creo, la naturaleza
de los hechos, estimo que existe una correspondencia obje-
tiva entre los factores arriba resefiados y las operaciones
que agrupan nuestros datos. Hela aqui en esquema:

a) La combinatoria monoserial es puntualmente equipa-
rable al factor AUTOMATICO, en su expresiéon casi virginal.
Recuérdese la definicion del factor, y que contribuye a de-
terminarlo el test de fluencia verbal, compuesto justamente
por series de palabras ajustadas a una norma y, por tanto,
no totalmente arbitrarias.

b) La doble o miltiple relacién implica, ademas de la
combinatoria, una connotacion significativa de los términos,
que los hace manipulables por su contenido conceptual y de-
signativo. Este es precisamente el sentido elemental por el
que se definié el factor SIMBOLICO. La comprensién verbal
es condiciéon indispensable. La retentiva de los significados
se precisa para la yuxtaposicién e interpretaciéon del sentido
y eleccion de la acepcion mas conveniente. En suma, si este
concepto no se resuelve totalmente en el factor simbdblico, no
cabe duda alguna que este factor entra en juego plenamente.
Es posible la intervencion de claves espaciales para facilitar
la discriminacién, al estilo de la que se buscaba al emplear
el guante en el aprendizaje de las declinaciones o como ayu-
da la retentiva visual de las paginas en que se ha estudiado.
De todas formas, parece recogerse en su expresiéon mas de-
purada y simple la dimension simbélica y, sobre todo, la plas-
ticidad mental.

¢) La que he llamado combinatoria compleja se carac-
terizaba por la interrupcién de rutinas y automatismos, mer-
ced a una abertura a nuevas estructuras, igualmente de na-
turaleza automatica. Esta consideracién parece denunciar la
presencia del factor HIPOTETICO en los engranajes de las
series automaticas. Por ello, entiendo el concepto de combi-
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natoria compleja compuesto de una base auténticamente com-
binatoria, AUTOMATICA, encomendable a la memoria mecéni-
ca, pero fermentada por un factor de flexibilidad, origina-
lidad y renovacion de supuestos, caracteristica distintiva del
factor HIPOTETICO.

d) Finalmente, el concepto de complejidad simbdlica co-
rresponderia a una aproximacion andloga de la actividad de
simbolizacion al factor o componente HIPOTETICO, toda vez
que las construcciones incluidas en esa categoria se distin-
guen por constituir estructuras cada vez mas diferenciadas,
abstractas y refinadas de los contenidos simbdlicos, organi-
zados en configuraciones nuevas, abiertos a una pluralidad
de expresiones originales y déciles a la movilidad del pen-
samiento.

Resumiendo, se podrian asimilar las operaciones de en-
cuadramiento a los factores primordiales, segiin la corres-
pondencia:

OPERACIONES Factores
Combinacién simple ................. At
Relacion miltiple .................... St
Combinacién compleja .............. At + Ht
Simbolizacién compleja ............ St + Ht

CUESTION IRRESUELTA.

Anticipaba vagamente en los preambulos la intencién de
indagar la pista de maduracién de las funciones mentales
puestas en juego en el estudio del Latin.

Realmente, el periodo de dos afios es corto plazo para
apreciar con claridad mutaciones evolutivas profundas en la
mente del estudiante.

La lengua latina, sola, es fragil fundamento para una
teoria del crecimiento y sazén de todas las aptitudes.

Por otra parte, el educador ha procurado ya distribuir
los contenidos segin cierto criterio de dificultad creciente,
como consecuencia de lo cual la frecuencia de dificultades
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de uno y otro orden no es homogénea en ambos cursos. Esta
ultima razoén, si bien desfigura y sesga la muestra desde el
punto .de vista estadistico, vendria sin embargo a corrobo-
rar los resultados del sondeo neutral, pues significaria que
el fenémeno era tan notorio como para constituir norma de
ordenacién de la ensefianza. Pero todo aconseja esperar al
analisis de las deméas asignaturas del primer cuatrienio antes
de extraer conclusiones.

Sé6lo dejaré aqui constancia grafica de un resultado pu-
ramente estadistico, pero revelador por si mismo. La figu-
ra 3 es un recuelo de diversas formas de tratamiento y ela-
boracion de los datos recogidos en la encuesta. De hecho,
ilustraban idéntico fenémeno dos figuras de distinta proce-
dencia, una derivada directamente de las frecuencias y otra
fundada en los grados de dificultad psicoldgica; pero, al re-
sultar perfectamente superponibles, nos atenemos a la més
sencilla (fig. 3).

-
. g & e
N
R V
L
“ o
%
k)
° °
° °

Clase de operaciones.

Fi1G. 3.—Dificultad relativa de los temas de Latin que implican ciertos
tipos de operacién mental, en los cursos tercero y cuarto del Bachillerato
elemental. Las operaciones se han descrito detenidamente, y son: a) au-
tomatismo serial simple, como listas, declinaciones, conjugaciones...;
b) relacién mailltiple, en preposiciones de doble caso, conjugaciones de
vario régimen, acepciones miiltiples, ete.; c) complejidad combinatoria,
verbigracia, en declinaciones y conjugaciones irregulares; d) comple-
jidad simbdélica, como en la subordinacion oracional y en el hipérbaton.
La mayor dificultad en el primer curso proviene de la acumulacién
de nociones y elementos, y en el segundo curso, de la complejidad
simbdlica, sobre todo oracional. En ambos ostentan el poco honroso
segundo puesto en aridez la multitud abrumadora de formas irregu-
lares. (M&as detallado comentario en el texto.)
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Se han repartido, sobre un total de diez, los grados de
dificultad relativa de las cuatro operaciones en cada curso,
con el fin de hacer comparables ambos perfiles. Los valores
de las ordenadas tienen, pues, doble caracter: el de puntua-
cién escolar, para comparar un curso con otro, y el de pro-
porcién interna, que revela la importancia de cada tipo de
dificultades en el curso.

En la base figuran las cuatro categorias de operaciéon
que nos han servido para enmarcar el mecanismo mental del
Latin, a saber:

a) Automatismo serial simple.
b) Relacién miltiple.

¢) Combinatoria compleja.

d) Simbolizacién compleja.

No hay que perder de vista que, si bien los valores de
cada perfil provienen de la frecuencia con que han sido men-
cionadas las dificultades de tal naturaleza, pero influye tam-
bién el hecho de que cierto tipo de contenidos fueron pro-
puestos para el curso en que suponian menor dificultad. Las
graficas revelan, pues, a un tiempo, lo que es dificil y lo
que es propio de cada curso, segin la mente del educador.
Insistiré en este punto después de glosar el sentido de la
grafica.

a) Los alumnos de cuarto curso acusan escasa dificul-
tad en los contenidos de caricter automadtico y serial: listas,
recitado de declinaciones y conjugaciones. Y ello, segura-
mente por dos causas: porque tal género de ejercicio no
supone en si mismo ya dificultad y porque se han familia-
rizado a estas alturas con los mas importantes. La primera
se funda en la aptitud; la segunda, en el aprendizaje. Para
los de tercero, en cambio, constituyen estos ejercicios pre-
cisamente la maxima pesadilla, como revela la valoracién 4.
iSera que este tipo de lecciones excede a su capacidad?
No lo creo de ninguna tarea en particular, pero si del con-
junto, por las interferencias entre tantos datos y por el ol-
vido de no pocos.
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b) La confusion debida a relacion mailtiple de los con-
tenidos es en ambos cursos similar. Mas relevante en cuarto
que en tercero, sin duda por causa de los equivocos de la
traducciéon y de algunos contenidos que fueron sélo nociones
en el primero de los cursos, y adquieren en el segundo cate-
goria simbdlica, como las preposiciones de doble caso, las
conjunciones de significacién plural, etc. En conjunto, sin
embargo, es la carga mas llevadera.

¢) Pareja en ambos cursos, y notable por cierto, es la
dificultad de los asuntos que entrafian complejidad combi-
natoria, como las declinaciones y los verbos irregulares. Ator-
mentan por igual a los de uno y otro curso, lo que parece
indicar que estamos frente a una situacién frustrante por
imposibilidad de superacién. O, lo que es lo mismo, que el
fallo es del planeador de la ensenanza: por sobra de enre-
dos o por falta de tiempo para espaciar su estudio hasta
esclarecerlos.

d) La causa de la dispar dificultad de las tareas de
complejidad simbdlica en uno y otro curso es diametralmen-
te opuesta a la que los distancia en las de automatismo sim-
ple. En éstas es probablemente la cantidad inabarcable de
elementos la que confunde. En cambio, la complejidad sim-
boélica exige una aptitud cualitativamente diferemte y supe-
rior por la indole de sus elaboraciones, lo que hace inase-
quibles ciertos contenidos a muchos estudiantes, por incapa-
ces unas veces y por inmaduros otras.

Justamente por esta razén se relega a cuarto la oracién
compuesta, con sus multiples formas de subordinacién, y
toda la casuistica de la traducciéon, con su hipérbaton, sus
segundas intenciones y sus refinamientos estilisticos. Por
esto es doble el enojo para los de cuarto que para los de
tercero, y la principal causa de inquietud.

La tarea del estudiante elemental de Latin se caracteri-
za, pues, en el primero de ambos cursos, por la asimilacién
de rutinas, complementada por otras menos regulares y por
cierta actividad simbélica. En el segundo toma esta altima
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mayor vuelo, siguiendo en importancia la combinatoria com-
pleja y, en menor grado, la simple también.

En términos factoriales de nuestra propia nomenclatura,
la labor de tercer curso de Latin descansa sobre operacio-
nes automaticas (At) y automatico-hipotéticas (At-Ht), prin-
cipalmente; mientras que la base de segundo curso la cons-
tituyen la combinatorio-hipotéticas (At 4+ Ht) y las hipotéti-
co-simbélicas (St + Ht).

Acaso suponga esta sintesis un primer atisbo de la su-
cesiva apariciéon de las aptitudes AUTOMATICA y SIMBOLICA,
fecundadas gracias al influjo flexible, continuado y proteico
del factor HIPOTETICO, a través del replanteamiento y extra-
polacion de las estructuras parcialmente dadas.

Cuando menos, se confirma el desplazamiento de las ope-
‘raciones combinatorias y automaticas hacia las de compleji-
dad combinatoria y sobre todo simbélica. La paulatina ma-
duracién de la capacidad simbdlica, con postergacion de los
procedimientos mecéanicos y directos de asimilacién, coinci-
diria con otros hallazgos que no es ocasiéon de glosar.

COROLARIO DIDACTICO.

Mejor seria tal vez llamar a este corolario psicopedago-
gico, puesto que emana de la comprensién de los mecanis-
mos psicolégicos y no inmadiatamente de los contenidos de
la instruccion. Pero la ensefianza se puede beneficiar de ellos,
y eso es lo que importa.

Espigando lo mas granado, se podria depurar la forma-
ci6on latina tomando precauciones como las siguientes:

1.* El Latin de tercero estd recargado de material me-
morizable. El comin de los alumnos se sienten incapaces de
dominar tanta casuistica.

2* No es formativo tomar como fin en si estas rutinas,
sin aplicacién a su destino.

3.* Falta una adecuada motivacion para estos ejercicios,
en el caso de estimarse n:cesarios.
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42 Falta, asimismo, unidad y armonia, ¢aticismo» y me-
sura, en la planificacion del Latin elemental como discipli-
na. Aprender en el primer curso toda la rutina necesaria
para resolver cualquier fragmento de traducciéon latina es
como cortar primero toda la lena del bosque para quemar
una poca en nuestro mintsculo hogar.

5.2 Se acusa un cambio en el criterio del éxito que hace
al primer curso heterogéneo con el segundo. En-primero se
califica el saber bien las declinaciones y conjugaciones re-
gulares e irregulares. En segundo, la norma del éxito es
otra: traducir bien, comprender la construcciéon sintictica
e interpretar el pensamiento.

6.* Comoquiera que este ultimo criterio va a prevalecer,
pues la revilida se apoya en él, convendria ya en primero
insertar las rutinas en el vehiculo oracional de régimen sim-
ple, incluyendo la oracién compuesta coordinada.

7. EIl éxito en segundo curso pende de la maduracién
de la funcion simbolizadora, a un tiempo abstractiva y re-
tentiva, verbal y 16gica. No estaria capacitado para comple-
tar el Latin cualquier alumno, particularmente aquellos que
no tengan esta capacidad suficientemente desarrollada, por
retraso evolutivo o por insuficiencia.

8.2 &Si lo formativo del Latin estriba en esta combina-
toria hipotético-simbdlica, ni todos son sujetos idéneos de se-
mejante formacién, ni se ejercitan en ellas mas que parcial-
mente en segundo curso.

9.> El estudiante medio de Latin vive en un estado per-

manente de frustracion, que puede, como secuela normal,
orviginar reacciones de tres tipos:

— De abandono: dejadez, desaliento, desaplicacion.

— De rodeo: destacar en otra cosa, sean las mateméati-
cas o los deportes.

— De agresividad: se vuelve protestén, descontentadizo,
criticador, indisciplinado, creando problemas familiares o
acusando desajustes sociales, «gamberrismo», etc.
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10. Como colofén: no basta que el Latin sea de suyo
cosa buena; hay que evitar que accidentalmente se convier-
ta en algo malo.

Y una reflexién, para estrambote. Doy por sentado, en
una teoria humanistica de la formacién, que el Latin debe-
ria contribuir, al menos incoativamente, a preformar en las
mentes juveniles un esquema ideativo y motivacional pro-
penso al rumbo de las letras. Y me pregunto: ¢ cuantas vo-
caciones literarias se habran torcido por estas «dificulta-
des» del Latin elemental?...

FRANCISCO SECADAS



