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EL VALOR FORMATIVO DEL LATIN

Por F. SECADAS

UN POCO DE HISTORIA.

Hace unos afios publiqué en la Revista de Educaciéon (ni-
meros 68 y 70) dos articulos acerca de la indole formativa .
de las lenguas clasicas, que promovieron cierta controversia,
un tanto méas airada que fructifera. He aqui un resumen.

" a) El contenido formativo del Latin.

En el primero de ellos se estudiaba el contenido forma-
tivo del Latin y del Griego, como lenguas clasicas, descrito
dicho contenido en términos de las principales asignaturas
del bachillerato. En lugar de ponderar las excelencias del
Latin con frases literarias, preferi describirlas eémpleando
como términos otras disciplinas didécticas.

Mas o menos, equivalia a preguntarse: ¢ Cuanto tiene el
Latin de Griego, de Matematicas, de Idioma moderno, de
Dibujo, de Filosofia? ; Pueden predecirse los efectos del La-
tin a base de los resultados obtenidos por los alumnos en
las mencionadas asignaturas? ;Podria la accién conjugada
de algunas disciplinas no clasicas producir la huella forma-
tiva que se busca en el Latin?

En sustancia, la prediccién de la variable «Latiny a par-
tir de las mencionadas asignaturas, en una ecuacién de re-
gresién multiple, nos indujo a las siguientes conclusiones:

1. El éxito en Latin (la nota) es satisfactoriamente pro-
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nosticable—como revela la correlacién de 0,87—a base de
otras asignaturas, en un perfil de regresién como el pre-
sente, donde cada una adopta la proporcién simplificada si-
gulente:

Nota en Latin=—2 Idioma -4 3 Matematicas — 1 Dibujo

Si a las bases de predicecion se afiade la asignatura de
Griego, la correlaciéon no aumenta. El valor del Griego para
pronosticar el éxito en Latin es médximo; pero, sobreafiadi-
do al perfil anterior, nada nuevo aporta.

2. Parece ello sugerir que la formacién contenida en la
instruccidn clasica escolar media es asimismo impartido por
un conglomerado de disciplinas, como el integrado por un
Idioma moderno, las Mateméticas y el Dibujo. Se inferiria
que aquello que el Latin confiere a los individuos, por Io
que los diferencia entre si, y que se considera posee en co-
min con el Griego (formacién clisica), es asimismo comu-
nicado por otras asignaturas o grupos de ellas.

Se entrevé asi la posibilidad de obtener a través de los
grupos equivalentes anilogos efectos «formativos» que por
medio de las lenguas clasicas.

3. Es probable que el valor formaiivo del Latin con-
sista en otra cosa diversa de lo calificado por los profesores.
Si ello es asi, el Latin seria formativo «de suyos, pero los
alumnos no se beneficiarian de esta virtualidad. Seria una
asignatura fraudulenta. «El Latin, ni disciplina alguna, no
se puede insertar por unas razones en el plan de estudio,
para, al cabo, dar como buenos otros resultados, heterogé-
neos y aun tal vez opuestos a los previstos y alcanzables
quizé a través de otras disciplinas.»

4., Las anteriores conclusiones no suponen el ostracis-
mo del Latin, porque en la formacién del bachiller puede
constituir uno de los caminos opcionales viables, aparte de
que para determinados fines pudiera ser méas conveniente o
més expeditivo el modo clasico que el complejo moderno. Lo
que si parece concluirse es que tales senderos equivalentes
deberian o podrian ser, asimismo, disyuntives en la ense-
flanza, y no por fuerza copulatives. Son concebibles planes
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de estudio en que la via compleja de formacién humana
fuera mas apropiada que la directa, en el supuesto de que
la directa sea la clagica. ~

Cuando menos, si golamente se mira el asgpecto forma-
tivo, cabe simplificar las tareas haciendo disyuntivamente
obligatoria la lengua lalina o lo griega, a eleccién, cuando
la via clasica fuera condicionalmente necesaria.

5, Seria conveniente un estudio menos encomidsiico de
calidades formativas de las lenguas cldsicas, que plan-
ara abiertamente la sustituibilidad (sigo sin hablar de sus-
) por otros complejos didacticos o, en su caso, pa-
a los titulos que hacen al Latin y al Griego insus-
tu ies para una auténtica formacién humana. Condiciones
senciales de eS'ée estudio habrian de ser la objetividad, el
oracién y las miras J bien comin y a de-
terminadas conveniencias que definan este bien en la reali-
dad, en conexién con una prosperidad colective en todos los
ordenes,

6. Unga ultima y sabrosa conclusién no inclui a explici-
tamente en el primitive repertorio seria que, conociendo los
«complejos modernosy d= contenido humamstmm podria cui-
darse con mas sblido fundamento la formacién «suceddneas
de guiensg no pueden aprender el Latin, como aprendices,
téenicos, administrativos, ete. Serviria ademas para desper-
tar aficionzs humanisticas v descubrir talentos actualmente
infecundos en eriales distantes de lag letras.
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tos términos: Se pretende que el Latin es una disciplina
mental, una gimnasia de la inteligencia; los resultados ex-
presados en la nota dependeran entonces de la inteligencia,
estaran en funcién de ciertas capacidades mentales. § Cué-
les son los factores decisivos del éxito en el Latin? ¢ Qué
facultades estimula y pone en ejercicio? Y, por consiguiente,
iqué aspectos de la inteligencia son los que disciplina y
forma?

El cotejo de los factores primarios de inteligencia, obte-
nidos por Thurstone, con la calificacién de Latin, pone ob-
jetivamente al descubierto lo siguiente:

1. La correlacién maxima obtenida asciende a un coefi-

ciente de R = 0,65.
' La totalidad de esta puntuacién es efecto combinado de
tres tests:

— Indice Lexicultural.
— Factor de Cdleulo del Ampe.
— Memoria.

Con este trio se predice el 42 por 100 de la varianza, es
decir, se localiza casi la mitad de cuanto determina el éxito
en el Latin, expresado por las notas.

2. El perfil predictivo de la calificacion en Latin se
condensa, en forma simplificada, en la ecuacidn:

Nota de Latin=2 Lx 42 N+1 M

Rl éxito en el Latin, tal como se evaliia en el bachille-
rato, depende, segiin esto, fundamentalmente, del ejercicio
de tres factores o capacidades mentales:

— Comprension verbal y, en todo caso, conceptuacion
' stmbélica.

— Combinatoria mental.

— Memoria o retentiva.

Para la recta comprension de estos rasgos intrinsecos del
aprovechamiento en la asignatura conviene advertir que el
primero contiene buena dosis conceptual y simbélica, va que
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el indice lexicultural (Lx) entrafia aspectos de esta indole,
participados en comiin con la comprensién verbal (V) y el
razonamiento (R).

Agimismo, se justifica la interpretacién del factor nu-
mérico en términos de combinaforie, por la similitud que
revela con matices automaticos de la fluidez verbal y del
razonamiento, cuyo cardcter parcialmente maquinal hemos
destacado en otros trabajos.

Finalmente, el factor de memoria revela cierta comuni-
dad, aungue exigua, con el de fluidez verbal, aparte la in-
dole simbdlica que lo vincula al factor estrictamente verbal
(V). Ello aboga por una inferpretacién en términos de re-
tentiva simbdlica, a la que aludiremos més tarde.

3. Al colacionar las similitudes intrinsecas de estas va-
riables con las asignaturas de la primera correlacién mil-
tiple se advierte algo muy digno de mencién.

La correlacién maltiple se compone de los acimulos apor-
tados por las variables que totalizan el coeficiente. Ya se
anoté méas arriba que las tres asignaturas sintométicas eran,
por orden sucesivo dgs acarreos:

— Kl Idioma moderno.
— Las Matemdiicas.
~— Fl Dibujo (con signo negativo).

La mayor aportacidén, con mucho, era la del Idioma.
Ahora bien, el contenido de la varianza determinado por el
Idioma es participado en comtn por otras asignaturas; mas
bien dirfamos por todas, aunque en distinto grado. Esto se
pone de manifiesto porque al depositar la primera variable
(el Idioma) su contenido homdlogo con el Latin en la corre-
lacién, simulténeamente sufren una merma considerable las
que tenian con dicha diseiplina, no solamente el Griego—Io
cual era de esperar—, sino la Filogofia, las Matematicas e
incluso el Dibujo en su aportacién positiva. Ello significa
que hay algo comiin al Idioma moderno y al Latin, que Io
es igualmente entre el Latin y las Matematicas, el Latin y
la Filosofia e incluso entre el Latin y el Dibujo, por no
mencionar el Griego.
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4. Hsta primera nocién de la comunidad enire las dis-
ciplinas diddcticas es-de sumo interés, por varias razones.

Primeramente, sugiere que el contenido del Idioma, mo-
~ derno o clasico, no se agota exclusivamente en lo que tienen
de lingiiistico, puesto que es al tiempo participado por las
Matematicas y el Dibujo.

En segundo lugar, denota que todas las materias, incluso
el Dibujo y las Matematicas, tienen algo en comun con el
Latin, el cual, por consiguiente, mantendria enhiesto e! la-
baro de disciplina altamente formativa.

Pero no es menos elocuente la conclusién reciproca de
que-ejercitando la mente en las Matematicas, en el Idioma
moderno y hasta en el Dibujo, se ponen en funcionamiento
capacidades que se estiman disciplinadas por las lenguas cla-
sicas. Esto invita a replantear el concepto de formacion,
desde el punto de vista psicolégico, al margen de los planes
de formacién didactica

Mas queda un residuo mo idiomdtico en la calificacién
del Latin participado ya solamente por las Matematicas, la
Filosofia y, naturalmente, el Griego. No es éste el momento
de analizar cual sea la naturaleza de este componente. Da-
remos nuestra interpretacién en un pérrafo posterior.

Finalmente, el mismo contenido anterior es acusado ne-
gativamente, sustractivamente, por el Dibujo. Significa esto
que el Dibujo, en cierta manera y secundariamente, se opo-
ne al contenido comiinmente participado por las Lenguas
clasicas, las Matematicas y la Filosofia. Este caracter que-
da plasmado en el signo negativo que ostenta el Dibujo en
el perfil de regresion.

5. En un estudio factorial del bachillerato (del que di
cuenta parcial en la misma revista) se demostré la reduccién
del contenido de los estudios medios a tres factores o apti-
tudes o tareas béasicas, por las cuales queda descmta la va-
riabilidad de su contenido, cuales eran:

I. Factor lingiiistico-simbdlico (L:s).
II. TFactor cientifico-abstracto (Ca).
III. TFactor técnico-empirico (Te).
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El Latin pertenecia al Ls y tomaba parte menor en lag
caracteristicas del Ca. Exactamente lo mismo que se refleja
en la correlacién multiple con las asignaturas, pues que su
varianza gueda practicamente cubierta por un lenguaje mo-
derno (L.%) v las Matemdticas (Ca).

Ansloga eg la conclusion sacada de los ingredientes men-
tales (tests) del aprovechamiento en Latin, donde descue-
llan dos factores simbdlico-verbales (Lix y M) y uno combi-
natorio-numérico (N), en unz razén aproximada de 3 a 1.

El cuadro adjunto, algo retocado, resumia en cifras esta

compogicién interna del Latin,

Cuadro 1

COMPOSICION INTERNA DE LA CALIFICACION DE LATIN,
EN 'IERMENO:» DE ASIGNATURAS, DE «TESTS» Y DE FACTORES
DE INTELIGENCIA

Investigacion Resultados Pr:ii%'}:éon
Diseiplinas de méximo valor
predictivos. de la - calificacidén
de Latin ..oiiiviivirininnnonns .....Idioma moderno y Matemé-| -
LT X 2y 3
Factores de inteligencia prin-
cipalmente 1elacmnados con
el Latin cvveriieiiiiiiinnnninnnen Simbélico-verbal (Lx y M)
y combinatorio (N) ...... 3yl
Hactores o dimensiones del ba-
chillerate compartides por el
Latin veviiiiirienaennennnn ereenee TLingiiistico-simbélico (Ls) v
cientifico-abstracte (Ca).! 3 v 1

La lectura del cuadro poco menos que incita a prome-
~diar lag columnas y concluir que el Latin se compone de
dos partes aprovimadamenie de contenido simbdlico y una
de combinatoria cudniica.

no siendo la coneclusién, probablemente, del todo des-
cam da, adolece de cierta ambigiiedad. Lleva plomo en el
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ala. No tanto por lo que respecta a la primera columna, la
simboélico-verbal, cuanto porque los elementos combinatorios
de la segunda son quizéd heterogéneos. Como ya vimos, las
Mateméaticas tenian mucho en comiin con el Idioma moderno
al determinar la correlacién multiple, Y luego, por encima
de esta comunidad, aportaban un margen de contenido no
lingiiistico, que le era comin con la Filosofia y las Lenguas
clasicas. La naturaleza de uno y de otro aspecto no se puede
asimilar por completo al factor de célculo, por ejemplo. Méas
adelante veremos que las Matematicas es algo distinto o,
por lo menos, algo mas que una pura combinatoria cuantl-
tativa como la expresada en el factor N.

DE ENTONCES ACA...

Por ciertas inflexiones, reticencias y paliativos de la glo-
sa que antecede, habra comprobado el lector una mayor cau-
tela en quien escribe y una actitud menos radical al extraer
consecuencias. Y habréd comprendido que esta moderacién es
fruto de prolongada, ya que no reposada, meditacién del
asunto.

Vuelvo, en efecto, al tema, como a un mtornello tras
larga excursién por los soterraneos de la mente humana. La
inquietud ha mantenido alerta mi interés por un problema
de tanta monta, y el respeto a la opinion ajena avivé mi
preocupacién por resolverlo, y ya que no lo haya logrado,
regreso a la cuestién mas consciente de su dificultad y en
ademan mucho mas modesto.

Por lo pronto, he replanteado sobre bases mas amplias
las capacidades mentales implicadas en el Latin. O, mejor
dicho, en la calificacién de Latin.

Siempre sirviéndome del procedimiento de correlacién
multiple, pero abarcando esta vez una gama mas amplia y
rica de reactivos mentales—hasta un nimero de 25, cerni-
dos en meticulosa criba—, resulté para la prediccion del
- Latin el perfil de regresién de la férmula simplificada si-
guiente: '
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Latin==Ms 4+ 1,6 M + 2 Li 4 50 Ae 4 Ns—
—F—15 Lx—1,5 Cop

Traduciré las siglas antes de comentar la férmula:

Mg == Memoria del SAE.
M = Memoria del indice lexicultural.
Li == Letras invertidas del SAE.
50 Ae = Forma abreviada del Ampe elemental.
Ng == Calculo numérico del SAE.
F == Fluidez verbal del Ampe.
Lix = Indice lexicultural.
Cop == «Test» de copiado del DECATEST.

La correlacién miltiple alcanza esta vez un coeficiente
de 0,71, lo que supone la prediccién, al menos, de un 50
por 100 de la varianza. En otros términos: probablemente
mas de la mitad de la calificacién de Latin vendria deter-
minada por factores de naturaleza andloga a los fests que
componen la ecuacién de regresidn arriba expuesta.

Lia comprensién de esta naturaleza reclama, sin embar-
go, una luz lateral procedente de otros estudios verificados
también en estos dltimos afics. A e&llos me referiré en el
parrafo inmediato.

Pero ya, sin méas que contemplar la ecuacién, tenemos
una informacién preciosa. Por lo pronto, destaca la presen-
cia positiva de dos «iests» de memoria verbal, que juntos
constituyen el indicio més conspicuo. Una buena retentiva
verhal es inestimable para sobresalir en Latin. La interpre-
tacién no tiene por gué ser forzosamente peyorativa, pero
no deja de Hamar la atencién que sean los dos fests de me-
movria los dnicos representantes de la capacidad verbal, con
la desconcertante circunstancia de que no solamente han des-
aparecido de la ecuacién pronéstica los tests de comprensién
verbal, sino que el tnico cuyo contenido podria asimilarse
a ellog, el indice lexicultural—que en la ecuacién anterior
ostentaba signo positivo—, aparece aqui como sustractor,
con un valor negativo de — 1,5.
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¢ Significa que quien destaque en el lexicultural serd mal
latinista? No exactamente. El sentido de este signo es ané-
logo al que exhibia la asignatura de Dibujo entre las dis-
ciplinas didacticas. Alli se observaba como el Dibujo, des-
pués de depositar su contenido comin con la Mateméatica y
otras disciplinas al montante de la correlacién, recogia un
matiz residual de signo negativo, probablemente no exclusi-
vo del Dibujo, con lo que la prediccién de la variable Latin
se hace més acendrada. Es como si después de tomar en
cuenta las lluvias para predecir la abundancia de la cosecha,
- todavia se incorporaran las tormentas con signo negativo,
simbolizadas, por ejemplo, en las heladas, pero con alguna
participacién de nevadas, escarchas y de la misma Huvia,
cuya accién benéfica queda de este modo puesta mas des re-
lieve al sustraer negativamente los perjuicios que ocasiona
cuando es torrencial o va acompafiada de celliscas o cae a
destiempo. Analogamente, cuando en un medio ruidoso no
oimos bien lo que nos hablan, podemos remediarlo de dos
maneras: o alzando la voz el locutor, o reduciendo los rui-
dos. Este tltimo efecto seria comparable al de los supreso-
res en muchos de los signos negativos.

La primera variable, en efecto, elegida para el calculo de
la correlacién miltiple, por ofrecer una covariacién mas alta
directamente con el Latin, ha sido el «test» de memoria, con-
secutivo al indice lexicultural. Como es obvio, tras aportar
integramente la correlacién que tiene con el Latin, la memo-
ria desaparece sin residuo alguno del resto de los calculos.
Como quien dice, ha depositado su mensaje. Pero esta con-
tribucién es de algo que no solamente relaciona la memoria
con el Latin, sino que es compartido por otros tests, y, al
hacerse depositario el de memoria, quedan también elios li-
berados de este lastre para el resto de las operaciones, La
memoria seria, pues, auténtico vicario de una colectividad
de tests de contenido andlogo. Llamaremos a este contenido,
para entendernos, comunidad.

1. Ahora bien, la comunidad aportada a la correlacién
por el primer test de memoria afecta a los siguientes fesis:
comprensién verbal del Ampe (V), iguales y contrarios del
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SAE (Vs), razonamiento del Ampe (B) v memoria del SAE
(Ms), lagunas (La), y el indice lexicultural: los tres tltimos,
golo parcialmente; los tres primeros, en su mayor parte.
Kste es, pues, un tipo de memoria nede mecdnico, puesto
que, sin dejar de ser retentive simbdlica, suplanta o lo com-
prension verbal, al razonamiento y a la complecion de tex-
tos. Es inferesante, sin embargo, que, de no haberse tomado
la memoria del indice lexicultural como primera variable, lo
hubiers gido la memoria del SAE, pues los restantes com-
ponentes de la comunidad tienen correlaciones directas con
el Latin muy por debajo de las que ostentan los dos de me-
moria verbal, '

2. Kl test de memoria del SAE (Ms) reaparece en ter-
cer lugar, pero evidentemente con otro caricter. Este debe-
ria revelarse consultando los fests que participan de la mis-
ma comunidad; pero sélo residualmente se observan modi-
ficaciones en algunos de caracter automético, en su mayor
parte identificados en la segunda variable con el caleculo del
SARE. Esto parece sugerir el cardeter mecduico de la memo-
rig registrade como tercera variable.

3. El segundo incremento de la correlacién, intercalado
entre ambos fesis de memoria, es el acarreado por el fest de
calculo numérico del SAE (Ns). El caracter de este fest es
doble, pues por una parte es ejercicio automatico de compu-
tacién v por otra combina las cantidades de forma que pueda
lograrse una ventaja en el nimero de soluciones, por efecto
de una manipulacion inteligente de lag cifras. Nos inclina-
mos por una interpretacién en el sentido de combinatorie
_inteligente, puesto que no s6lo tercian los fests de reconoci-
do caracter automético, como el numérico del Ampe y el de
fluencia verbal, sino que, fragmentariamente, participan asi-
mismo el de lagunas vy el Ampe elemental, cuyo caricter
intelectivo es incuestionable. De todas formas, parece indu-
dable el rasgo de automatismo implicito en todos ellos.

Confirma plenamente el andlisiz las conclusiones de la
correlacién miltiple anterior, donde se acusaba la presencia
de un fest verbal (Lx), otro combinatorio (N) y uno de es-
tricta retentiva verbal (M). El paralelismo es sorprendente,
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a pesar del signo negativo del Lexicultural en la ecuacidn,
probablemente no atribuible a su contenido verbal, sino a su
forma de «tableros. Hasta aqui, pues, todo es normal.

4. Las novedades del actual replanteamiento aparecen
a partir de la quinta variable incorporada; a saber: el fest
de letras invertidas del SAE (Li). El ejercicio consiste en
reproducir en posicién correcta, sobre un campo punteado,
ciertos modelos de letras que se presentan al sujeto inver-
tidas.

Prolijos analisis factoriales nos han hecho caer en la
cuenta de una doble faceta del test. La mas destacada es la
que pone en funcionamiento un proceso de estabilizacién de
estructuras, caracter que hemos denominado posicional o ge-
nuinamente estructural del test. El segundo le adviene por la
forma de ejecucién, mediante trazos en un campo de puntos,

cardcter meramente dimensional, que pone en juego una ca-
 pacidad distinta de la inteligencia.

De las dos, la que a todas luces presenta una conexién po-
sitiva con el éxito en Latin es la primera, que implica reten-
cion pldstica de estructuras y manipulacion imaginativa de
las mismas sin deformacion. ,

El segundo caracter estd recogido por el test de Copiado
(Cop), v se sustrae del primero mediante el signo negativo
correspondiente.

La otra novedad del presente analisis, aneja a la presen-
cia del Ampe elemental en la ecuacién, necesita previamente
para su esclarecimiento una exposiciéon de trabajos méas fun-
damentales en tormo a la organizacién mental, como la que
brevemente se resume en el parrafo inmediato.

LAS CAPACIDADES PRIMORDIALES DE LA INTELIGENCIA.

Una de las probables razones por que la polémica en
torno al valor formativo del Latin resulta estéril es que no
se conoce suficientemente la indole de las funciones, supues-
tamente modeladas y configuradas por el ejercicio de la len-
gua clasica. Creo que el escaso empefio de los panegiristas
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por demarcar las zonas de influencia conduce a la confusion
de ideas y al caos en la controversia.

El germen de la discordia se oculta debajo de un plantea-
miento anfibolégico. Por una parte, se piensa que, siendo el
alma simple, cualquisr incremento cuali "cam vo en una de las
potencias redundard sn perfeccidn espiritual del principio,
y, por comnsiguiente, del compuesto humano. Pero si las po-
tencias se especifican por los actos, habria que determinar
cudles de estas potencias son las particularmente adornadas
por los habitos. Esta dltima cuestién se orilla, sin embargd,
precisamente para que aparezca la accidn global de la forma-
cién clasica sobre el ser humano, y asi, sacar la conclusién
de que una auténtica formacién humanistica sélo se consigue
a través de lag lenguas clasicas.

MRBNAD A

Mt

1@, L~—Modelo estructural de la inteligencia, explicado en el texto.



212 R.E. P.—XXII.—NOM. 87.—JULIO-SEPTIEMBRE, 1964

Con esto se hace sumamente elastico el argumento en ma-
nos de ciertos humanistas. Para unos es la inteligencia la
que se disciplina a través de la légica contenida en la len-
gua; para otros, el idioma clasico contiene, ademés de mode-
los 16gicos de pensar, prototipos de conducta y de juicio prac-
tico connaturales en el hombre; otros encuentran, ademas,
la horma ideal de la afectividad en la moderacién y equili-
brio de los més eximios literatos de la antigiiedad grecolatina.
Todo vago, y todo a medida, como una nube se amolda a
otra nube. '

Una de lag condiciones precisas para discutir de la ac-
cién formativa de las lenguas clasicas sobre la inteligencia es
conocer las dimensiones bésicas del pensamiento. Y definidas
de una forma objetiva, libre de prejuicios y de propdsitos in-
teresados, si ello puede ser.

Este intento, en el plano puramente especulativo, y desde
luego sin pensar sobre la marcha en el Latin ni el Griego,
nos ha ocupado al que escribe y a un grupo de colaboradores
durante unos cuantos aflos. Seria vana pretensién condensar
en unas lineas, forzosamente breves, todo el farrago de plan-
teamientos, analisis, calculos y contrastaciones que nos han
conducido al concepto final de la estructura de la inteligencia.
Tal empresa se ha acometido por extenso en otro Iugar y
apareceri como obra separada.

Aqui esbozaré una visién simplificada de la estructura,
mental, valiéndome de un modelo octaédrico, como ayuda
intuible de las dimensiones primordiales de la inteligencia.
Despojaré la figura de todo ropaje y ornamento para que
aparezcan escuetas las dimensiones a que hace alusmn la su-
cinta descripcién que sigue.

Antes de engolfarnos en ella, advirtamos que de los fac-
tores situados en lo vértices, y que sucesivamente iremos des-
cribiendo, el altimo (P) ha sido columbrado pero no compro-
bado suficientemente en la experiencia por nosotros. Es, sin
embargo, lo bastante compatible con el conjunto para cons-
tituir un remate valioso de nuestra cavilacién en torno al
valor formativo de lo cléasico.
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hacer ung lazada; o localizar con qué dedo puls determi-

nada letra en el teclado de la maquina, o ze@wd ar exac"uamem

te la forma de digitacién empleada en el Gltimo arpegio ’coem
. h

0. Costé mucho aprenderlo, pero luego la mente
libera, ge degentiende de estas 11abilidfzde,§y lag cuales se em-
pah_‘az_ unas a otras inconscientemente, para dar fe ds su

i "

presencia en forme de una mayor faci 1dc,d del habilidoso

%obr el profano. Personalmente, nunca concedi importancia
al arte de subir o bajar de un tranvia en marcha, 1 sta pre-
genciar la torpe calda de un compafiero que lo intentéd; y
pocas veces he comprendido ¢l meollo de la cuestién como al
oir alabar a un deportista por «lo bien que sakia casrses.

' La habilidad préctica se L,Xp] ore por medio de log aparatos
peicotéenicos o tests llamados de manipulacién. Il analisis
de un grupo de ellos nog reveld cinco tipos de desireza, que
designamos:

1. Estructural: Percepeién v mancjo de formag v rela-
cioneg figurales.

II. Ewnecajodo: Prountitud v precigidn en la incrustaciom
de pieczas en oquedades.
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III. Cinestesia: ‘Coordinacién motérica mioarticular.

1V. Calidad: Habilidad paciente y minuciosa.

V. Relacionante: Manipulacién de mecanismos y de re-
laciones cinéticas.

Posiblemente habra que incluir otras formas mas globa-
les, como la aptitud atlética y ciertos tipos de coordinacién
(visomanual, braquiopedal, ete.).

Factor automdtico (At).

Parece identificarse con una capacidad combinatoria que
se manifiesta en forma de ritmo, velocidad y precision de los
procesos psiquicos elementales. Lo ponen al descubierto los
test especificos de calculo, de fluidez verbal o facilidad de
palabra, ejercicios de punteado y en algunos tests espacia-
les consistentes en combinar elementos dispersos o en esti-
mar dimensiones y distancias, como los de localizacién, coor-
denadas, ete.

Definen conjuntamente este factor tres dimensiones in-
ternas, decantadas por el anélisis; a saber: n#mero, tempo
y dimension espacial. Es, pues, una capacidad combinatorie
tempo-dimensional.

Los tres constitutivos del rasgo se combinan, por ejem-
plo, en la métrica o en ciertas actividades consistentes en
distribuir y clasificar elementos, y sobre todo en aquellas en
que se ejecutan movimientos determinados espacialmente,
como en la mecanografia. Probablemente es, ademads, deci-
sivo en los albores de la conceptuacion.

La capacidad de retener—en el orden de la sucesion—un
nimero de estimulos dentro de una impresion subjetiva de
piresente constituiria, segin esta interpretacion, la condicién
psicoldgica del concepto. Seria el presente dilatado que per-
mite ampliar la conciencia a una pluralidad de contenidos,
condicién indispensable del pensamiento conceptual, y mas
aun del proposicional y discursivo. Para Kdéhler, la causa de
que los monos no piensen es la incapacidad de retener las



. SEcapas: EI velor formativo del Letin 215

impresiones mas que brevigsimos ingtantes en la mente. Kl
concepto (cum-capere, abarcar, com p ehender colacionar),
“pone a la labilidad un cerco que repres ba% a el puro
fluir peiquico. Bl flujo mental no es puro »hi ino circular,
digcurrir, como en gotas. Hl pweoeme pstgul @0 no se identi-
fica comn el tnstanie cdsmico itésimo quizd, como queria
Gorgias, v a la postre, int M‘Doml
En el orden espacial, la facultad de abarcar unitariamen-
te una pluralidad de elementos dL%De"fms capacitar ‘icd a la
nente para la ordenacién pere 1 a7y n@cmnal de los obje-
t0 haciendo pogible el pengami t @1 ificatorio. La incapa~-
cidad de com~prehender log e%hﬁl nulos di oregados en el es-
pacio Eeai caugaria amﬂogo impedh_lento para la captacién
itandonos para concebir %‘?ca
cosa» 0 «una cosay, 10Wﬂ que la difusién temporal nos in-
capacitaria para seguir percibiendo «la misma cosas.
Ahora se e id encia que la combinatoria i ')lwwa en log
tests de caleulo no era meramente cudntica v por qué el ritmo
que incluyve la asimila a la fluidez verbal v al ejercicio de
punteado en un rasgo comin de automatismo, al gue se alude
en la designacidén del factor. El cual, .definitivamente, queda

definido como CO???Z%YL@[/O 10 uemfpo-dmz,epzow'nai.

Factor estructural o téenico (Et).

Bl analisis factorial descubre reiteradamente, va desde
sus COiﬂe 1208, Una d1 mensién e.%pa ﬂal de Ha 91"‘1

Uﬂo? que deglgnaa-@s estre wouml 0 poszcw nal, engloba
wquellos tests que ocupan la mente en la deteccién de estruc-
ep@zéz de £ ‘razadas por otras env@lvenm

tada su identificacién por los cambios de pogicién
a que ge ven sometidas. I ‘i primer agpecto congiste, pues, en
la cap éaei on de egtructuras espa ialeS v retencién de las mis-
pesar de Obsmculo& v de estimulos digtractivos. A este
e tests perienecen todos log de caracter estrictamente

cial, como el de Letras invertidag v el de Cubos del SAR,
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el de Concepcién espacial del AMPE y los de Copiado, Blo-
ques y Doblado de papel del DECATEST.

El segundo matiz del factor primordial que describimos
refleja una actividad de relacién entre figuras o mecanismos,
que puede ser cinética, sarial, de referencia estructural, ete.
Por este aspecto se llama relacionante o téenica esta faceta
de la inteligencia espacial, tal como la revelan los tests de
Razonamiento concreto, de Comprensién mecdnica y de Des-
arrollo de figuras del DECATEST. Este es el tipo de inteli-
gencia que se ha llamado mecdnica, y que yo prefiero llamar
técnica para eludir el equivoco con la habilidad manipulativa.

En un articulo anterior a éste he puesto al descubierto
cémo la aptitud estructural distingue al aprendiz del bachi-
ller, el cual, a su vez, se caracteriza por la capacidad sim-
bélico-verbal a que se refiere el préximo factor.

Factor simbdlico (St).

Si entendemos que la conceptuaciéon consista en elevar
los datos concretos de la percepeién al nivel de lo pensable,
la simbolizacién, como agui se entiende, implicaria el em-
pleo de los conceptos ya formados, no sélo en los términos
verbales que los designan, sino como términos mentales y
elementos, cllos mismos, de ulteriores operaciones del inte-
lecto.

Agui se llama factor simbdlico aquel que congrega, en
nuestros analisis, los tests mas relacionados con la capacidad
de representacién propiamente menial, sobre todo los de con-
tenido verbal e id=ativo; en una palabra, «intelectual». Es el
factor mas generalmente identificado con la inteligencia com-
prensiva y légica.

Los tests mas calificados son el Ampe elemental, el ejer-
cicio de completar textos, que llamo Test de Lagunas; el In-
dice lexicultural y, sobre todo, los de Comprensién verbal y
de memoria. La parte de contenido verbal que caracteriza a
los fests de facilidad de palabra, los hace, asimismo, partici-
pes del factor.
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El compendio de nuestros analigis en torno a esta dimen-
sién primordial de la mente pone de relieve en la capacidad
simbdélica, junto al lenguaje y la expresién hablada, funcio-
nes de comprensién y memoria verbal y de conexién de térmi-
nos y contenidos mentales,

Pero ademés de estas notas positivas de designacién, co-
lacion e éni:egfr“{wién de contenidos, matizan sustantivamente
el factor dos signos negativos de regresién, por los que se
opone o la ﬂpwseg}cwm dimensional ¥ o la manipulacidn; ma-
tiz, por lo demas, reconocido en el pensar especulativo.

Factor hipotético (Ht).

Expresa una condicion ingeniosa, flexible, original y crea~
dora de lg mente. La nota méis caracteristica de esta dimen-
sién del pensamiento parece descansar en la capacidad de
evadirse de la configuracién rigida de los datos y de sus
relaciones pabentes, para manejarlos geglin modos de refe-
rencia apenas sugeridos en el planteamiento, que cobran ple-
no sentido y armonia por extrapolacidén fuera de la estruc-
tura percibida,

Implica, ademés, riqueza de imégenes y versatilidad de
actitudes, facilidad de replanteamiento, disposicién pronta a
la revisién de supuestos y plas izeidad mental e imaginativa
para mantener inalterable en las sucesivas elaboraciones el
purt@ de yamma como plataforma para la mutacién de ensa-

e hiig ’*:

sat nara la ficeidn de nuevas suges-
’%iomus 3/ Ea revigidén e zgiug me han inclinado a desig-
narlo factor de hipdiesis, he de reconocer que la decisién no
fue facil, sobrs todo al mﬁsiéemx el cardcter ingenioso de
tales producciones nusvas. La invencién de facetag origina-
les es producte de la mente, fubundaﬁa por la informacién
recibida, pero mw@ﬁmw@d@ un matiz creador, fecundo, por
el gue Huarte de San Juan definia justamente el ingenio (de
in-gignere, fecundar, engendrar interiormente). Para él era
condicién n?c% aria en quienes aspiraban a estudios supe-
riores.

3
(37
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En nuestros anilisis, los fests méas prefiados de este fac-
tor han resultado aquellos que solicitan de la mente la pers-
picacia en la percepcidn de relaciones nuevas, como el Ampe
elemental, la Comprensién mecénica, el Razonamiento con-
creto y el Calculo numérico del SAE, que no se reduce a
una simple combinatoria, puesto que la aplicacién del ingenio
permite mejorar la puntuacién Gltima.

El facto\r P.

El modelo octaédrico de que nos servimos sugiere una
nueva dimensidn en su vértice mas distante. La he indicado
con la inicial P, del término Personalidad, con que finalmen-
te, y tras algunas vacilaciones, lo designo.

Alude al tipo de inteligencia capaz de integrar los datos
de conducta en la totalidad personal, dada la especial condi-
cién del ser libre, cuyas reacciones son, a un tiempo, impre-
visibles de hecho y anticipables segiin cierto grado de proba-
bilidad. Es un pensar posibilista, que induce a tratar los se-
res de acuerdo con su naturaleza y con prevision del influjo
de las circunstancias.

En particular, es una disposicién favorable para la com-
prensién, trato y orientacién de la conducta personal hacia
fines convenientes al sujeto y congruentes con la intencién
del conocedor; tipo de comprensién particularmente deseable
en el pedagogo y en el politico y siempre presente en el vardn
alabado de prudente y sabio.

Hay cierta connaturalidad en este tipo de conommlento,
y por lo pronto supone disposicidn receptiva ante una multi-
ple variedad de eventualidades resultantes de la accion com-
binada de agentes probables en distinto grado. En definitiva,
es un soaber humano acerca del hombre, modalidad apenas
atisbada por los constructores de tests de inteligencia hasta
la fecha.

Factor razonamiento (R<«g»).

En el centro del esquema se ha simbolizado el razonamien-
to. Tanto la posicién como las siglas indicativas del factor
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central implican supuestos tedricos nuevos y una interpreta-
cién a la vez radical y tradicional.

Lo primero, porque al situar el razonamiento como factor
central en el nticleo de la estructura, me aparto de la tenden-
cia multifactorial que considera el razonamiento como un
factor mas, colateral y del mismo rango que los restantes.

Y tradicional, porque al asimilarlo al factor «g» de Spear-
man apelo a otra corriente factorial, que ha concebido este
factor como proceso activo transformador de las experien-
cias en conceptos o esquemas de accién apropiados a las eir-
cunstancias y Gtiles al sujeto. ‘

Al identificar el razonamiento con el proceso central de
pensar se¢ entiende que elabora los contenidos mentales tan-
to de orden simbdlico, estructural o téenico como automdtico,
v no menos en el sentido descendente de la formacidn de hd-
bitos 4tiles que en el ascendente de creacidén de nuevas es-
tructuras.

Con ello se recoge una vena méas profunda todavia de la
tradicién. Y no aludimos sélo a la que reduce el entendimien-
to o actividad, como en Leibniz, sino a la Filosofia perenne
cuando identifica el razonar con el intelecto, como en boca -
de Santo Tomas, al decir que «el razonamiento es al enten-
dimiento o comprensién—en el juicio—como el movimiento
es al reposo o como el buscar el hallazgo, pues éste correspon-
de al estado de perfeccién y el razonar al imperfectos.

En otros términos, es como reivindicar con lenguaje fac-
torial la racionalidad del pensamiento, y volver a formular el
principio de que las potencias se especifican por los actos, ya
que dicha actividad mental se manifiesta en forma Ildgica
cuando manipula contenidos simbélicos, adquiere el matiz
téenico cuando especula sobre las estructuras espaciales y
las relaciones dinadmicas que las vinculan, se hace combina-
toria al acotar y reducir a «mediday los estimulos sensoria-
les dispersos en el tiempo y ¢l espacio, se muestra como habi-
lidad en la manipulacién de los objetos concretos, sorprende
por la forma ingeniose cuando plantea y resuelve situaciones
aparentemente indescifrables y aplica en el plano personal la
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experiencia y buen juicio a la previsién de la conducta libre
de los individuos y de los grupos.

El proceso mental o funcién psicoldégica de pensar (R«g»)
se concibe, entonces, actuando sobre una diversidad de con-
tenidos, cuales son el simbdlico (St), el automatico (At), el
estructural (Et) y el personal (P), que definen, respectiva-
mente, modalidades de los campos de conocimiento, ejer-
ciendo esa actividad fundamentalmente en una de estas dos
direcciones: o afianzando las experiencias ttiles derivadas de
tales conocimientos en forma de habitos repetibles total o
fragmentariamente frente a situaciones andlogas, en especial
las que sz relacionan con la resolucién de problemas practi-
cos, como la expresada en el factor manipulativo (Mt), o en-
cauzando estas experiencias, con ayuda de la imaginacién,
que las extrapola, a la resolucién de problemas nuevos o de
aspectos irresueltos por la mera combinacién y relacién 16-
gica de los datos en la situacién dada. Esta seria la funcién
encomendada al ingenio y simbolizada en el factor primor-
dial de hipdtesis (Hp).

o«

LAS EXCELENCIAS DEL LATIN.

Las razones espigadas en defensa del Latin como quicio
de la formacién humanistica se condensan, a mi ver, en estas
sustanciales:

1.2 Jdioma wmolde. Por ser lengua disciplinada, precisa
y trillada por los senderos de la légica, hasta con-
vertirla en habitdculo cémodo del pensar sobrio y

. riguroso, Es la enjundia de lo clasico.

2.2 Disciplina formal. Mientras el alumno ejercita su
mente en la palestra del Latin, estimula el resto de
las capacidades mentales mejor que dedicandose a ta-
reas especificas de cada aptitud.

8.2 Clave del idioma verndculo. El conocimiento del La-
tin, raiz de las lenguas romanicas y madre del caste-
llano, procura un saber casi cientifico de la lengua
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materna, «como en su causas : una especie de gsaber
«propier quidy, en lugar del conocimiento «quiay de
log idiomas modernos.

4.  Idioma especular. El ienﬁ‘uaje conguetudinario en-
capsula lag ideas v les da cauce rutinero. Para se-
parar los conceptos de su cascara habmuaW nada me-
jor que el planteamicnto simbélico a que obliga la
indeterminacién de 10.% términos lat “_ o8 v la versatil
posicién de log mismos en la construcecién gramatical
7 en el hipérbaton,

5.2  Reservorio cultural. La 161_3'1.8; latina eg depositaria
ingigne de valores cultur . igua]
del derecho, heredera del p rsamiento griego va w
duro v vehiculo idéneo del naciente cristianismo, es
como el ogtengorio de la cultura. La coexigtencia con
los sucesos apicales de la humamdc,d lo convierten,
agimismo, en la mejor propedéutica de la higtoria.

6.* Hontanar del humanismo. Qwem desea familiarizarse
con la economia lee prosa da'negocios. La cultu
Lacio ge interesé por el hombre v configurd su len-
gua con egta concepcidn., El humeaenista debers lser

Latin o renunciar a serlo,

Oy =

A propdsito de esta y otra gran muchedumbre de virtuali-
dades, me preguntaba en los articulos de referencia:

@) ¢ Adornan efectivamente al Latin todas estas exce-.
lenciag?

b) ¢ HEs oportuno que por cllag se
mente a todos los estudiantes de la nacién?

¢) Sila conveniencia de su estudio se fUﬂda en algo que
le es comln com otras disciplinas, ; sigue justificandose la
obligatoriedad del Latin?

dy ¢ Qué hay que pensar de la duplicacién Latin-Griego
en los mismos sujetos, con dichos fines formativos? ¢ No
redundard esta sobrecarga en menoscabo de los objetivos
perseguidos, v no serd causa, siquiera parcial, de su malo-
gro hasta para los inteligentes?

impongsa obligatoria-



222 R.E. P—XXII.—No0tM. 87.~JULIO-SEPTIEMBRE, 1964

¢) ¢Pueden ser comunicadas estas excelencias a los ba-
chilleres? ; A todos?

f) De hecho, en el sistema actual de ensefianza del Latin
vy del Griego, ¢ se les comunican estos valores a los alumnos
de los estudios medios?

Paso por alto algunas cortapisas aplicadas a estos argu-
mentos en el mismo lugar, como que, puestos a encomiar el
Latin, podemos olvidar que acaso resultara més ventajoso el
sanscrito, por alguna de las razones expuestas; o no caer en
la cuenta de que a los japoneses se les priva del disfrute de
cualquier humanismo, porque tal vez la quinta esencia de lo
humano no pueda configurarse sino en los organismos infor-
mados por el verbo grecolatino; o venir a concluir que tam-
poco los latinos pudieron ser humanistas, ni poseer estos va-
lores clasicos, puesto que ellos tendrian que haberlos sorpren-
dido en su propia lengua, y entonces asoma la dificultad de
c¢émo pudieron dar lo que no poseyeron; u olvidar que si ellos
aprendian el griego lo, hacian como lengua contemporanea
viva; o que puede haber acontecido que en el transcurso del
tiempo haya ido aumentando el pulimento de esta humanidad,
perfeccionandose y alquitarandose, v que en tal caso el re-
troceder a los moldes antafiones fuera una rémora, ete., etc.

Dejando, de verdad, a un lado toda objecién, insistiré en
la conveniencia de una seria recopilacién de las ventajas que
los humanistas, pedagogos, fil6logos, filésofos y educadores
hayan apreciado en la ensefianza del Latin, asi como los in-
convenientes, sin omitir la encuesta a los padres y muchachos
acerca del asunto, siquiera sea para apreciar la cortedad de
estos beneficios.

Y consecuente con esta actitud y con el deseo de contribuir
a la solucién del enigma, vuelvo a preguntarme: <;En qué
estriba el valor formativo del Latin? ; Qué influjo benéfico
le es atribuible sobre la mente del educando?s

MIENTRAS MI HIJO TRADUCE.

Confieso que me ha dado mucho que pensar un fenémeno
que, siendo de. todos los tiempos, se reviste en los actuales
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con atuendo moderno. Para mi va tomando caracteres de
xioma que, acaso mas que la mujer? log hijos son los genui-
108 protagonistas de la historia. El adulto se cree arrogante
promotor de grandes gestas, a o'ol aido por excelsos ideales, v

1= @

a la postre es muy probable que hinche sus velas v le impulse
a lo grandioso el recuerdo de unos pequeiios espemadm“es a

quienes no puede defraudar. Hay mémles ocultog de log pro-
pios actos cuya fuerza reside, precisamente, en que no es te-
nida en cuenta. Hgta 'vl sma digresién es efecto de experien-
clag profundas recién vividas,

Pero no eg del mdo extemporanea si se mira el gran im-
pulso que ha recibido la ¢ ulw_m de log padres por el acicate
de seguir los estudios de los hijos. Es maravilloso el afan de
brindar al hijo mejores oportunidades que las que uno mismo
disfruto. Pero log progresos del pequeiio estudiante proveocan

I

en los progenitores comezén de magisterio. Primero que a
nadie se JV“GO‘Uﬂ_th a ﬂ@s padres. ¥ antes que perder el buen
édito, éstos trabajan todo lo posible para dominar la situa-
°é“ Uﬂ_os se rinden pronto. Ofros repasan o aprenden hagta
donde la buena repma ﬁé__ es compatible con el precepto de

ganar el pan. Kgtos pequefios incrementos de saber se tradu-
cen, a la postre, en un aumento congiderable de cultura en la
sociedad.

Y uno es padre. Congue algtn sabado o domingo se ve
enredado en problemas v latines, como divertimento se-
manal.

Y heme aqui frente a un trozo cualquiera de Nepote,
que, trag una brevisima introduccién al contenido global,
dice:

«Nam cum pecunio publica, quz ex metallis redibat, largi-
tione magistratuym quotannis interiret, ille persuasit po-
pulo ut e pecunia classis centum novium aedificoretur.s

Prevengo que, & partivr de este momento, me desvio de
los lingiiistas. e la gran cuestién. Si el Latin es formativo
para todos, hay que desentrafiar el valor del Latin para
quienes no van a seguir estudios literarios. Mi punio de
) icologico, v busca la posible razén de quiene

i n valor formativo de la in eh@enc]@.
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Hasta aqui he eludido la literatura y las opiniones concep-
tuosas. Ahora me escurro, incluso, del sistema expositivo,
acogiéndome a un anélisis aventurero del proceso de pensar
del alumno que traduce.

A) EL FACTOR DE HIPOTESIS.

El cual puede comenzar de muy diversos modos, y no
voy a suponer que sean deficientes. Luego volveré scbre el
asunto, tras considerar, al hilo del esfuerzo de mi hijo por
traducir, algunos de los factores que entran en juego.

Leido el parrafo, se lanza a la aventura:

«Nam cum pecunia...»

12 La primera hipotesis es la de un ablativo precedido
de la preposicién cum: «con el dinero...»

Sobre esta primera pista podria comenzar a traducir:

«Pues con el dinero publico que se recaudaba de las mi-
nas...»

Y asi hasta que tropieza con el primer verbo: interivet.

2.° Puesto que la primera hipétesis no sirve, se modi-
fica y se aventura otra: _

Interiret estd en subjuntivo. Serd por ser oracién su-
bordinada. § Cuél es la conjuncién subordinante

Segunda hipétesis: retrocediendo parrafo arriba, encuen-
tra una conjuncién eoordinativa, nam, que no le resuelve el
problema. No gqueda otro recurso que dejar de considerar
cum como preposicién de ablativo e imaginar provisional-
mente que sea conjuncién causal-temporal. Se deshace la
primera hip6tesis en torno a cum, que la suponia prepo-
sicién, suplantdndola por esta segunda, que la supone con-
juncién. La traduccién se articula ahora sobre el nuevo eg-
quema :

«Pues como... desapareciera...»
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Fiq, 2—Simbolizacion grdfice de las capacidades mentales ejecutadus
en el Latin.

La figura ofrece en forma grafica un intento de interpretar los
resultados de la tercera correlacién miltiple en términos de los fac-
tores primordiales o capacidades bésicas de la inteligeneia puestas en
gjercicio. Se representan con rayado de rvejilla los factores positivos,
a juzgar por el signo de los coeficientes de regresién miltiple, y con
rayado horizontal discomtinuo los de signo negativo, ya sea por el
efecto de sustraccién comentado en el texto o porque el ejercicio del
test implique aptitudes opuestas al éxito en el de Latin.

Destaca, por encima de todos, el caricter simbélico-verbal, de na-
turaleza en gran parte retentiva, como se explica en su lugar. Sigue
en. importancia la capacidad de mantener indemnes las estructuras es-
paciales a través de diversas posiciones y manipulaciones, como revela
el alto coeficiente del fest Li. Resalta finalmente el ingenio y flewi-
bilidod de hipétesis, expresada por el peso del Ampe elemental y co-
rroborada parcialmente por el ejercicio de célculo del test SAH. Este
mismo fest, Ns, aporta un componente de cardcter combinatorio.

Con signo negativo aparece el factor automdtico en los aspectos
verbal (¥, W) y dimensional (probablemente, Lx), asi como el matiz
estrictamente dimensional del fest de Copiado.

En resumen, puede afirmarse que la capacidad mental mis ven-
tajosa para el estudw del Latin es la que integra, junto a una notoria
facilidad simbélico-verbal, v sobre todo de positiva plasticidad mental,
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cierta dosis de ingenio y de capacidad combinatoria, pudiendo incre-
mentarse eventualmente la eficacia de estas aptitudes cuando el estu-
diante advierte cierta dificultad en la manipulacién de dimensiones y
figuras concretas.

3.° Pero la nueva construccién demanda un sujeto en
singular. Una tercera hipdtesis fugaz, en torno a largitione,
se desvanece inmediatamente, al caer en la cuenta del caso
ablativo en que esta.

4. No queda otro que pecunia publica. Tras la tercera
hipbtesis (largitione, sujeto), surge la cuarta, que se atiene
a pecunio, renunciando a la primera, que imaginaba pecu-
nia en ablativo.

En conclusién: la hipétesis de cum conjuncién ha pre-
valecido sobre cum preposicidn; wpecunia publica, en nomi-
nativo y en funcién de sujeto, ha suplantado a este mismo
nombre en ablativo y .a la fugaz sospecha en torno a largi-
tione... Todo ello, en la primera mitad de la frase.

En la segunda mitad se reproduce el juego de permutas,
a propésitoy por ejemplo, del tltimo verbo y de la reapari-
cién de pecunia.

Se pregunta, en efecto, por el sujeto de aedzfzcaretur
La primera hipétesis general anticipa que deberd ser un
nominativo singular. Es una aproximacién ampliamente fun-
dada en la experiencia. Pero al concretar se hace ambigua,
pues existen dos posibles nominativos: classis y pecunia.
Esta primera conjetura lleva a la contrastacién sucesiva:

1°  Primera hipotesis: «Pecunia... aedificaretur.» Pero
el dinero «no se construye» (argumento textual). Se pasa,
en consecuencia, a la presuncidon siguiente.

2.° Segunda hipdtesis: «Ut classis... aedificareturs
(«Para que se construyera una armadas). Esta segunda hi-
pétesis es valida y descarta la primera.

3.° Mas entonces hay que desechar probablemente la
ficcién de ea pecunia en nominativo, para imaginarla en
otro caso. Nueva hipétesis en torno a ea pecunia. No siendo
nominativo, serd ablativo (tercera hipétesis).

Con lo cual no se acaban los sudores del incipiente tra-
ductor, pues se suscita una Gltima cuestién en torno a la
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‘forma adecuada de traducir el ablativo, sucediéndose més
anticipaciones:

4.° Primera subhipdtesis: «Por el dinero», que no
cuadra.

5.2 Segunda subhipdtesis: «Con el dineroy, que defini-
tivamente resuelve el problema.

La diseccién que antecede pone al descubierto una mo-
dalidad de ejercicio peculiar, o al menos eminencial, del
Latin: la de poner en actividad constante el imgenio vy la
flexibilidad mental que hemos reconocido como una dimen~
sion de la inteligencia, registrandola como factor de hipd-
tesis (Ht).

No es menester recurrir a la riqueza de acepciones que
hacen del empleo del diccionario un ejercicio mental de pri-
mer orden. Ni se hace preciso recordar el concepto de su-
posicion logica, que obliga a considerar el vocablo en estado
indeterminado, abierto a todas las acepciones posibles, has-
ta la captacién del sentido, que viene determinado por una
sola de ellas. El estilo latino se complace en proponer al
lector justamente la acepcién o la construceién o el régimen
que luego se vera obligado a desechar. La agilidad mental
se erige en principio estilistico, en clima literario. Y hay
que reconocer que esta dimensién de la inteligencia es de
las méas preteridas y peortratadas en la ensefianza. Incluso,
iay!, en la ensefianza del Latin,

Y vuelve a los puntos de la pluma la glosa: jes que de
verdad se aprecia y se ejercita, como recreindose en él,
seguros de su virtud, este valor formativo del Latin?...

B) EL FACTOR SIMBOLICO.

Un signo infalible de incapacidad para algin género de
actividad mental es cuando en ese terreno el individuo «se
pierdes. Unos no entienden de «filosofiasy, otros no dan
pie con bolo en Mateméaticas, otros «pierden el oremuss en
Latin... Llamémoslo falta de plasticidad o de receptividad
a ese orden de ideas.
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—¢Y cémo puedo yo saber eso? Porque redibat es de
redeo, que es volver.

—Si; pero ¢cémo es el supino?

—Reditum... : '

—¢ Y no te recuerda nada?

—Reditum... Rédito...

—¢ Y qué es el rédito?

—i Ah, ya! Lo que nos vuelve al bolsillo como ganancia
del capital. Ya entiendo: «Pecunia qua redibats... «El di-
nero que redituaban o producian las minas.»

" Nadie se empecina en negar este rédito del Latin, arriba
mentado como una de sus excelencias, que lo erige en clave
del idioma wverndculo. Psicolégicamente, confribuye a des-
arrollar aspectos verbales y simbdlicos de indudable valor.
Lo cual tampoco significa que constituyan la quinta esencia
de la formacién humanistica, y mucho menos de la humana.
Son solamente un aspecto de la dimension simbolica, den-
tro de la cual hay otras facetas a mi juicio mas estimables.

Que no mencionaré antes de apostillar ésta. En el se-
gundo de los articulos extractados se decia que, con ser éste
un aspecto positivo, sin embargo «el lenguaje no es para
esa especulacion fruitiva, ociosa, recreativa de la mente,
sino, ademas, un medio de expresion, un vehiculo de exte-
riorizacién...; y que la demora, siquiera mental, inherente
al enfoque etimolégico..., despega al locutor de la entrafia
viva del habla, para convertirlo en un especulador o, si se
quiere, esteta del lenguaje en general. Esto es defecto de
la formacién filolégica. Quien carezca de ella no incurrird
en semejantes retardamientos, aprendera los vocablos incor-
porados a sus significados, a sus cosas, en carne y realidad
viva, tal vez engastados en las frases en que tiemen mas
precision y realces.

Aun a costa de reactivar el escandalo de algun detractor
de entonces, he de insistir en este punto. Y ahora, con mas
fundamento. Desconocedor de los datos actuales, barrunta-
ba ya la naturaleza de los factores que luego se han mos-
trado ajenos y aun opuestos al simbdlico: el factor automd-
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tico, al menos en su vertiente dimensional, y el manipula-
tivo o de disponibilidad de esquemas practicos preformados.
Parece que el proceso mental por el que la inteligencia pe-
netra en el mundo de lo simbdlico es de sentido opuesto al
empleo automético del lenguaje. Y, a propésito, me viene a
la memoria el tesén de un antiguo profesor por evitar las
«frases hechas» en la creacién literaria... Afan de origina-
lidad que me ha perjudicado no poco, al llevar mi reflexién
estilistica a los dltimos sillares de la frase, en vez de com-
poner con lienzos confeccionados de expresién.

Pero sigamos con los dones positivos de la formacién
clasica en el plano simbdlico. Y seri tanto como hacer el
encomio de aquella clase de memoria que distinguiamos, en
todos los sentidos, de las demas y por encima de las demés,
con el término de plasticidad ideativa, y que consistia en
«no perdersey» en el manejo de las significaciones. Tomemos
ejemplo de nuestro parrafo: :

Para discernir, en la segunda mitad, cuil de los dos no-
minativos—classis o pecunia—es sujeto del verbo aedifica~
retur, es preciso, por lo pronto, retenerlos y comparar la
eficacia y propiedad de uno y otro para sorprender el sen-
tido de la frase. La copresencia de ambos términos es in-
dispensable para traducir adecuadamente, luego de advertir
que «el dinero no se construye y la escuadra si», seglin ex-
presion literal del alumno.

Por este «tener en cuentay define Guilford el factor de
juicio. Etimolégicamente, esta copresencia estd entrafiada
en el vocablo con que designamos el «concepto». Y es base
imprescindible del resto de operaciones intelectuales. A ella
he aludido bajo el término «plasticidad», que se torna, por
tanto, condicién del pensar simbélico y 16gico. Seria preci-
samente ésta la propiedad mental entrafiada en el test de
memoria, que tan importante papel juega en la ecuacién pre-
dictiva de la nota de Latin.

El que «se pierde» en el manejo de estos simbolos, el
que siente que se le borra un vocablo cuando apenas avi-
zora las primeras acepciones del siguiente, se sentira inca-
paz de manejar el diccionario, de sustituir, en tanteos suce-
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sivos y a un mismo tiempo simultdneos, los significados que
ajustan el discurso; perderd la trayectoria del contexto .y,
en definitiva, serd incapaz de traducir, por muy de carreri-
lla que se aprenda las declinaciones y conjugue los verbos.
Podria aprender el Latin si fuera lenguaje vivo o persis-
tiendo en el intento hasta que sea tan eficiente la rutina
como la aptitud. Pero en él se frustra la formacién sim-
bélica. :

La cual es de suma trascendencia para el éxito en los
estudios medios, como he tenido ocasién de comprobar por
via experimental.

En efecto, al analizar los elementos de un test de reco-
nocida virtud predictiva del éxito en los estudios medios,
cual es el Ampe elemental, pude advertir esta doble circuns-
tancia :

1.° Hl test era buen instrumento predictivo tomado en
conjunto, v bastante menos si se analizaban log elementos

separadamente. Ello tiene su explicacién—justamente por lo
va conocido acerca del factor de hipdiesis—, pues probable-
mente la eficacia del fest citado estriba justamente en el
cambio que se opera al pasar de unos problemas a otros de
distinta naturaleza mental: de los combinatorios a los es-
tructurales, de éstos a los simbdlicos, ete.

2.° Las cuestiones més valiosas para pronostlcar el éxi-
to en el bachillerato eran aguellas cuya solucién dependia del
coherente enfrentamiento de varios elementos, mantenidos
dentro del foco de atencién, obligando a tener en cuenta va-
rias connotaciones de cada uno de los datos del problema o
situacién. Algo parscido, en suma, a la miltiple virtualidad
significativa de los Smommos v al ejercicio de consulta del
diccionario.

Hsta condicién es doblementie necesaria cuando se pre-
tende ensefiar el Latin—y cualquier otra asignatura—racio-
nalmente, como revela, por ejemplo, la explicacién de la ora-
cion de infinitivo, tan facil seglin el profesor y tan labe-
rintico «rolloy para muchos alumnos normales. Veamos por
qué, al hilo del razonamiento gramatical de otro parrafo de
examen :
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@) En el cual, suprimidos los perifollos del «simplicisi-
mo» estilo de César, se dice que:

«Massilienses... se dedere sine fraude constituunt.»

Tal vez, en egie cago como en el an"zerior, el alumno se
vea precisado a cribar sucesivas hipdtesis

1.2 hipotesis——<«Dedere: dieron.s «Los marselleses... die-
TOm.»

Congiguientemente, hay que suponer el pronombre se ev
acusativo:

«Los marselleses... se dieron.»

2.* hipotesis.—Pero entonces sobra el verbo constituunt.
Hay, pues, que amphmr la, base interpretativa:

«ILos marselleses... resualven.»

3.2 k@poéesqs.-—w&e es ahora complemento de constituunt:
«se constituyens (hipétesis fallida), «se resuelvens (inco-
rrecta).

L2 hipotesis.
inﬁlﬁﬁvo

Dedere, complemento de constituunt, en

2 hipotesis—En congecuencia, no procede 1 de «do,
da.%», sino de «dedo, dedisy. La traduccién definitiva, tras
log Gltimos tanteos, seria:

«Los marselleses... resolvieron entregarse sin engafio.»
Es el caso mas sencillo de una oraci

b) Se complica considerablemente cuando el sujeto va
explicito en acusativo, y cuando al mismo tiempo es transi-
tivo el verbo de la completiva, ¥ cuando hay otros acusati-
vos, por distintas razones; v, sobre todo, por lo que sugiere
esta nueva frase:

«Datames... audit hostes quasdam copias adversas se po-
rare...»

¢ Se ha parado, quien eligié el fragmento de examen, a
considerar el dédalo de operaciones hipotético-simbélicas a
gque somete al azorado traductor? ¢ Hs que puede siquiera
hacerse cargo yo un buen latinista d grado de dificultad

}

peicolégica de un texto?
4
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1.* hipétesis.—«Datames... audit hostes.»

2.* hipotesis.—<...audit quasdam copias adversas.»

3.* hipotesis.—«...audit se.»

Llamemos régimen simple a este mecanismo primario de
tanteo.

Pero la solucién pide un salto al nivel oracional comple-
jo, mudando la especie de los supuestos, mediante un cam-
bio de planteamiento, que da lugar a la:

4.2 hipotesis.—El complemento directo no es un sustan-
tivo, sino una sustantiva (oracién). No es ninguno de los
acusativos, sino el infinitivo. Lo cual demanda nuevos aco-
modos para los anteriores acusativos:

5. hipéiesis.—Hostes, sujeto de parare.

6.* hipdtesis.—Quasdam copias adversas, complemento de
parare. '

72 hipdtesis.—Se, complemento de adversas, determina-
do por el prefijo ad y referido al sujeto de audit...

¢) La comprensiéon de todos los casos de oracién infini-
tiva reclama una razén de fondo, como queria Wertheimer.
Y ahi es donde «se pierden», porque no es tan simple ni
estd al alcance de todos:

1.° Supone la nocién de régimen gramatical y compren-
der el tipo de relacién que vincula el complemento a su
verbo. El profesor explica, por ejemplo, que en el verbo
transitivo «la accién pasa» al complemento directo. No me
recato en confesar lo dificil que me resulté ver «pasars» esta
accién, por lo demés tan visible para el gramatico. Al pre-
guntar al maestro qué queria decir «que pasaba la accién»
y «cémo pasaba la accidn», el profesor no se hacia cargo
de la dificultad. La incomprensién es mutua, porque los ni-
veles de referencia son distintos. El filélogo no cae fécil-
mente en la cuenta de que la gramética es una reflexién
sobre simbolos ya elaborados: es una operacién de orden
abstractivo superior.

2.° Pero hay mas en la oracién de infinitivo. Requiere
la nocién de oracion sustantive como punto de arranque. La
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comprensién del régimen faculta para captar la naturalezs
de la oracién transgitiva:

«Datames oye... ruidos, voees, palabras...»

Comeo mucho, en ung primers extensién concreta, oye
personas: hostes, copias...

Pero al denotar contenidos se desarrolla la construceiéon
en un plano simhbdlico: «Datam @3@ q ue los enemigos pre-
POTANS ...

Hste peldafio se asciende al sustituir el complemento no-
minal por el verbal. Mentalmente, es un nivel superior de
operaciones. Tl régimen no recae sobre sus objetos natura-
les {oir somidog) ni sobre primeras concreciones reales de
los mismos (oir a los enemigos), sino sobre comp]ejos con-
ceptuales: «Oyve que los enemigos preparan...»

Cada vez se hace mas dificil apreciar el oscuro «pasoy
de la accién. Pero hay que llegar a sorprenderio si se guiere
calar en la razém honds en que descansa toda la casuistica.

d) Todavia ostenta rasgos particulares la completiva en
Latin, Bl alumno ha de llegar a comprender que <«todo lo
que Datames oyve es complemento y va en acusativos. En
otras palabras, que la oracién infinitiva, toda entera, va en
acusativo. Y, por tanto, el sujeto también:

«Datames ove los enemigos preparars...

s una con "‘mccién nueva, que ge comprende relevando
mentalmente el acusativo (un simbolo gramatical v, por tan-
to, abstracto) p Ia frase completiva (un cc»mplej@ simbé-
. lico, de orden todavia superior).

oo
N

e} Al tiempo que se verifica esta operacidn mental, hay
que mantener o royo la estructura esponidnes de la frase:

«Datames oye que los enemigos preporans...

Y abrirse a la novedad de la construccién, que fings un
sujeto en acusativo. Porque para el espafiol no es igual
decir: «Datames oye que los enemigos preparany que «Da-
tames oyve a los enemigos preparars.

Para salvar todo esgte laberinto de relaciones abstractas
sin «perdersey, log eslabones de la cadena deben seguir fir-
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memente soldados, lo cual no ocurre cuando los engramas
simbolicos se esfuman por falta de plasticidad mental que
retenga las huellas, el tiempo de la secuencia completa.
Que esto lo ejercita el Latin es evidente. Pero no lo es
menos que él no lo crea. Se precisa poseerlo antes en grado
suficiente. ’
Y ahora vuelve la cantinela:

1° ¢ Poseen todos esta aptitud simbélica en dosis bas-
tante? Es decir, (el Latin es disciplina para todos?

2.° ;En toda edad? O sea, ;en qué edad es ya forma-
tivo el Latin?

3. ;S6lo el Latin lo pone en juego? Problema de sus-
tituibilidad. :

4.° En la ensefianza actual del Latin, ; se hace aprecio
de este factor formativo? Problema didactico.

C) FACTOR PERSONAL (P).

—Vamos a ver, papa, ; para qué sirve el Latin?

La pregunta no es ninguna ficcién literaria, sino justa-
mente la catapulta que me lanzé a escribir cuanto viene
fatigando a usted, caro lector. _

—¢ A qué utilidad te refieres?—Ie respondi.

—DBueno... Las Matematicas sirven y también la Fisica,
la Quimica, y las Ciencias Naturales, y el Dibujo...

—¢ Y la Historia...?

—No.

— Y la Literatura? ;Y la Filosofia?

—No lo veo...

—: Y la cultura? ;Y la Religion?

—Bueno, ti ya me entiendes... Quiero decir que las Ma-
tematicas me enseflan a medir, a contar.

—¢ Y las Ciencias?

—Cobémo son las cosas y a manejarlas...

—Y la Historia, ;no te ensefia cdmo son los hombres y
c6mo conviene tratarlos?

—3S1; pero el Latin, § qué ensefia?
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En sintesis, le mostré lo falso de la actitud aséptica-
mente pragmdtica frente a la instruccién, que sélo busca en
la enseflanza el poder sobre las cosas y la ventaja en su
empleo y manipulacién. Es mantenerse al nivel prdctico o
automdtico o téenico.

Si, en vez de preguntarnos por la utilidad de las ense-
flanzas, nos planteamos su valor, quizd la cuestién cambie.
Como que ya no hablamos de instruccién, sino de formacién.
Y entra en juego la persone, con sus perfiles axiolégicos.

—A tu edad, es comprensible el interés por'lo concreto
v por lo Gtil. Interesa mucho el saber que se llama «realis-
tay, prevalece una curiosidad enciclopédica de -asimilacién
objetiva de las cosas. ; No has sentido ese interés por cono-
cer mas y mas cosas?

»HEs un conocimiento anecdético. Pero ya despunta otra
forma de saber: De las cosas y sus relaciones salen los sim-
bolog que sirven a una combinatoria cada vez més abstracta
de sus propiedades. El hébito de discurrir obliga a rigor en
las deducciones y despierta el gusto por la légica. Aplicado
a las propiedades dimensionales y figurales de los objetos,
origina la matematica; al ineidir sobre las propiedades rea-
les, constituye la clencia natural, la fisica, la quimica...

—De acuerdo... Todo esto me parece 1util...

—Progigamos. Pensando sobre las cosas, se infiere su
naturaleza, La necegidad de un saber més hondo sobre la
naturaleza misma de los seres da pie a la especulacién fi-
loséfica.

—Ya veo... Pero a mi ese no me dice nada.

—HEstas formas de pensamiento se apoyan mas en otras,
v se suceden en su aparicién. La inteligencia desarrolla antes
el. conocimiento de los objetos v de sus relaciones que la es-
peculacién sobre ideas y que la comprension de las personas.
Antes de legar a la edad de la reflexién no se puede sentir
necesidad de filosofar, Aparte que sblo se reflexiona sobre
nociones ya poseidas v que, por lo tanto, hay que acumular
conocimientos antes de cavilar sobre ellos...

—Todavia una pregunta. Dices gue no me ponen Filoso-
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fia porque atn no tengo edad. Entonces, ; por qué me ponen
Latin? ; Qué saco yo del Latin?...

—FEl Latin es tarea larga y hay unos beneficios para las
edades tempranas y otros para las posteriores.

Los rudimentos son combinaciones simples, al alcance de
los chicos despiertos de los primeros cursos.

Luego viene el régimen simple de los verbos, el dominio
de los casos. :

Posteriormente, la oracién compuesta, cuya variedad en-
riquece durante afios las formas de diccién.

Luego, el analisis estilistico de forma y de pensamiento.

Finalmente, los contenidos culturales y la compenetra-
cién con el espiritu de aquellos hombres que tan fina y hu-
manamente pensaron...

Si el proceso se cumpliera por entero, desde luego que
estaria justificada y compensada la aridez de los comienzos,
como cuando pasas calor y soportas el polvo del camino para
ir al bafio. El valor formativo altimo justificaria holgada-
mente las etapas impuestas por el educador al obligar a es-
tudiar Latin al bachiller.

Pero no todos pueden dedicarse a los estudios clasicos,
v ahi estd el nudo de la cuestién. Porque ;cudl es la for-
macién que se alcanza en dos aflos de Latin que concluyen
a los trece o catorce de edad? Mas, por otra parte, ;cémo
iban a conocer su aptitud para las letras los bachilleres
elementales sin la piedra de toque del Latin u otra equiva-
lente?...

El lector comprenderé la dificultad de transmitir en for-
ma dialogada el resto de la conversacidn, que, en lenguaje
adulto y ya familiar a nosotros, se resume en poco mas.

Para conocer y tratar inteligentemente a las personas se
precisa un nutrido sedimento ideativo y un adecuado des-
arrollo de la inhibicién. Siendo la persona libre, sus reaccio-
nes habran de ser hasta cierto punto imprevisibles. El co-
nocimiento de la conducta humana constituye un saber con-
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jetural, de aproximacidén, posibilista o, si se quiere, proba-
bilista., No se esta cierto de cémo va a reaccionar el préji-
mo, pero ciertas reacciones resultan mas probables que otras,
dadas las circunstanciag.

Ahora bien, alguna previsién de la conducta humang nos

es cada momento indispensable. Elo supone la capacidad de

anticl par las reacciones libres sin violentar la condicién ra-
cional ¥ auténoma del agente. Cualquier trato humano, cual-
guier forma de convivencia social, supone alguna expecta-
cién fundada de las reacciones v expectaciones de los demas.
Cuando méas amplio sea el margen de previsién, con mayor
seguridad v a mas largo plazo podremos proy ctar v con
menos qwebm:ﬂde resolver asuntos de incumbencia colectiva.
s, pues, indudable que una mayor «int hgenma personals
hace mas eficaces las conjeturas relativas al mundo perso-
nal ¥ social.

Pero este tipo de comprensién redine a la vez conocimien-
to anticipado de las reacciones libres v respeto a la autono-
mia del que obra. Quiere decir que, junto a la sagaz penetra-
cion de log méviles individuales v a la comprensién de la
dindmica colectiva, se da una inhibicién de la injerencia
propia en el proceso de la conducta ajena. Cierto @deman
contemplativo frena la tendencia a inmiscuirse en el com-
portamiento espontanco del otro, observando el curso de sus
resoluciones v adelantandose a cllas mediante proyectos po-
livalentes, reajustables a este flujo racional, v libre del obraz.

s Cual es el papel del Latin en todo esto?

Bl estudio del Latin no proporciona directamente esta
comprengién de la conducta humana, ¥ mu cl 10 TENos ¢o-
munica aquella disposicién respetuosa hacia la libertad, que
sostiene el trato sin suplantar la determinacién voluntaria.
Pero el ejercicio del pensamiento simbélico 7 el estimulo a
las construcciones mentales sobre bases abstractas fomenta
el habito de la contemplacién intelectual, desarrolla los me-
canismos de valoracién mental, familiariza el intelecto con
los comntenidos verbales 7 conceptuales 7 produce un habito
de inhibicién, favorable a la comprensién de los méviles del

J

comportamiento ajeno.
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En resumidas cuentas, el beneficio que reporta el Latin,
v cualquier otra disciplina que dé idéntico pabulo a esta dis-
‘posicion mental, estribaria en entretener la mente al nivel
~de la actitud especulativa, inhibiendo la tendencia a inte-
rrumpir, mediante la accién prematura, los procesos, con
menoscabo de la dindmica espontanea de la naturaleza libre.
Este nivel mental es superior al empirico, aunque todavia
previo al tacto o inteligencia «personals.

El paso decisivo dado en la formacién consistiria en
que, en lugar de orientar la mente hacia las cosas y su
empleo y, sobre todo, en vez de enfrentarse a las personas
como si fueran cosas, intentando manipularlas masivamen-
te como energias o conjuntos, ¥y no como seres dotados de
autodeterminacién, el Latin obliga a volver la accién espe-
culativa sobre uno mismo, sobre el interior de la propia re-
camara, desarrollando habitos que perfeccionan al sujeto y
le disponen para otra forma de comportamiento intelectual
més encumbrado.

Er LATIN Y EL HUMANISMO.

Hemos repasado tres valores formativos del Latin com-
pendiados en:

— Estimulo del ingenio.

— Habito de la actividad mental simbélico-verbal.

— Predisposicién a la actitud «personals.

Nos hemos parado, sin embargo, a medio camino del hu-
manismo, sin pronunciar siquiera la palabra sacrosanta.

Al enumerar las excelencias del Latin, resumia, bajo el
emblema de hontanar del humanismo, la propiedad atribui-
da de configurar por si solo la mente del humanista. Es-
queméaticamente, «el humanista dsberia leer Latin o renun-
ciar a serlo». ¢ Es justificada esta pretensién de los fil6-
logos?

Hay un humanismo histéricamente ligado al culto de la
antigiiedad cldsica, por lo que contiene de independencia de
espiritu. Este retorno renacentista al clasicismo es funda-
mentalmente literario y tiene mucho de panegirico.
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De analoga forma se ha postulado un humanismo filo-
" 86fico que retrotrae su origen al relativismo de Protigoras,

proclamando al hombre como medida de todas las cosas.
Consecuencia y fruto de esta postura son, al menos, cuatro
actitudes dentro del pensamiento filoséfico:

— Una postura agnoscicista en la metofisica, al decla-
rar cognoscible gélo lo humano, relativizando la verdad y el
destino a este condicionamiento.

Una légica y epistemologia psicologistas, que proclaman
la verdad sustancial e intrinsecamente dependiente de la
configuracién de la mente humana.

— Una actitud restrictiva en la ética, no admitiendo
para la moral otro fundamento que el exclusivamente hu-
mano y buscando el eriterio de moralidad dentro de las de-
terminaciones naturales del hombre bioldgico, excluida toda
norma de revelacién sobrenatural.

~— Una actitud pragmatiste segln la cual los problemas
filos6ficos conducen a la comprensién del mundo humano
por la mente humana, y cuando no supone la exclusién de
toda verdad que no fundamente una creencia Gtil, otorga
prelacién a aquellas proposiciones cuyas consecuencias se
muestran convenientes a la naturaleza humana. :

A mi ver, no se puede hablar de humanismo como sgis-
tema sin extralimitarse. Méas bien entiendo el humanismo
como postulado o actitud condicionante frente al conjunto de
saberes o procederes que atafien de alglin modo al hombre
en cuanto objeto de conocimiento, de frato o de formacidn.

No es preciso llegar a un antropomorfismo radical para
encontrar al hombre en la especulacién, Ni se dignifica més
el ideal de hombre desvinculado de foda relacién trascen-
dente. Absolutivizando al hombre es como se le achica. Mu-
cho de esto hizo el Renacimiento, al intentar despojarle de
{a herencia cristiana y medieval, contemplandole en la des-
nudez de la cultura clasica,

A mi entender, el humanismo ha sido una actitud frente
al saber o frente al obrar, loable por lo que significa de
vindicacién del hombre y extremosa por lo que le ha negado.
Bl humanismo es en el fondo una disposicién psicolbgica.
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Representa una visién de las cosas a través de una genuina
comprensién del hombre. Episédicamente, pudo adoptar la
forma de una vuelta a los cadnones antiguos. Pero un autén-
tico humanismo descansa en la reivindicacién de lo huma-
no en su plenitud, en toda coyuntura real, social, especula-
tiva o histérica donde peligra de naufragio. Descubre las
raices de lo humano y lo revaloriza, manteniendo vivos los
rasgos sustanciales y a flote sobre los avatares que en cada
época oscurecen o desdibujan la figura del hombre. De ahi
su arraigo en la libertad como constitutivo intimo de la con-
dicién humana y el aferrarse a ella en la pugna contra todo
aquello que enajena a la persona.

El humanismo, pues, como actitud, implica la visién axio-
légica del hombre en el &mbito de la especulacién y de la
accion que le conciernmen. Afecta fundamentalmente, en el
orden especulativo, a las ciencias del espiritu, como la psi-
cologia, la historia y la sociologia, y a las de orden practico,
como la moral, la pedagogia y la politica.

En el &mbito especulativo comporta la insercién del hom-
bre ente circunstanciado y no sélo naturaleza, sino como
tamiz, como categoria dentro de la estructura del saber. Se
es culto de forma humanista cuando la cultura es homo-
céntrica en el sentido de que no se excluye del mundo de
la erudicién la libertad, sino que se ve toda la cultura tran-
sida de esta condicién humana. '

Psicolégicaomente, la vision humanista exige compenetra-
cién con el comportamiento del hombre a través de un en-
tender conjetural y posibilista que «tome en cuentas la na-
turaleza del ser libre.

Frente al estatismo sociologico, defiende en la persona
humana el derecho a ser considerado como fin en si, po-
niendo un valladar a quienes pretenden gobernar a base de
leyes sociolégicas andlogas a las cientificas, cuando no su-
peditar la libertad humana a la dindmica de lo econémico.

Y en ambitos mas reducidos, el empresario industrial
es humanista cuando mira la produccién determinada e in-
tegrada por el hombre que la fabrica, y en lo comercial sus-
tituye la actitud dictatorial por el espiritu de servicio.
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El pedagogo humanista aspira g una formacidén integral
de los aspectos bésicos de lo humano en los alumnos. El
humanismo pedagbgico busca la salvaguarda de los valores
humanos y la asimilacién libre de los contenidos eduecativos
en la estructura de la personalidad que llamamos ecaricter,
haciéndolos fecundos a través de una sana incorporacién de
log individuos en la comunidad.

La visién humanista del politico le hard ampliar el sen-
tido de bien comin hasta comprender los valores que cuali-
fiean a la libertad individual v colectiva, ordenando la acti-
vidad social hacia los fines propios sin violencia ni coaceién
a la espontaneidad en su origen. Un politico podra ser hu-
manista si tiene desarrollada esta disposicién mental ¥y no
gerd un buen politico si accede al gobierno de la sociedad
civil con mentalidad econémica, o tdctica, o terminante, ©
masiva, o tebrico-idealista, o utépica. Como decia E. Burke,
no se compagina bien un gran imperic con mentalidades
mezquinas.

Si la visién humanista es una actitud, su raigambre serd
sustancialmente psicolégica, Es una disposicién mental que
cuenta con la naturaleza racional y, por tanto, con la pre-
vision de la conducta humana v sobre todo en la ordenacién
de dicha conducta hacia determinados fines y pretensiones.
Condicién de esta actitud, si no se identifica con ella, es la
dimengién de la inteligencia que hemos llamado «personals.

Ahora bien, las letras fomentan esa comprensién del com-
portamiento humano, pero no el estudio del Latin ue sic.
Bl Latin como instrumento permite adentrarse en las fuen-
tes originales y compenetrarse con el pensar de los autores
latinos, supuestos prototipos del humanismo, pero no comu-
nica ese saber o «sabors. La mentalidad humanistica se
alimenta de contenidos expresables mejor a través de la
forma literaria que, por ejemplo, de la mateméatica. La ma-
teméatica es el lenguaje de la necesidad; la literatura, de la
libertad.

Pero la naturaleza tiene sus leyes y procesos, incluso
ecomo libre. De lo contrario, nos serfa imposible prever con-
ducta alguna. Nuestro conoecimiento de una persona nos per-
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mite anticipar sus reacciones, adelantarnos a sus decisiones
con cierta probabilidad de acierto. Y si esta prevision se
funda en rasgos de la condicién humana, la conjetura se
hace sabiduria.

No es dificil creer que la lectura de los clasicos produce
esta conformacién mental que aproxima connaturalmente a
la intuicién de las reacciones humanas. Hay que reconocer,
sin embargo, que: '

1. Si bien el estudio del Latin faculta para compene-
trarse con los autores en su propio idioma y palpitar con los
mismos latidos de su pensamiento...

2.° ...es indudable que esta compenetracmn no se logra
durante el estudio del Latin sino cuando ya se domina.

3. Muy probablemente, cuanto la lectura de los clasicos
contiene de sabiduria e igualmente transmisible a través de
una buena traduccidon vernacula...

4° Igual sabiduria es patrimonio de las mentes supe-
riores de todas las épocas. La lectura de nuestros propios
cldsicos y de no pocos autores modernos produciria 1den*ﬂ:1—
cos frutos de formacién.

5. Entre los atributos de una formacién completa, au-
ténticamente humanistica, existen facetas no contenidas en
el Latin o méis manifiestas en otras disciplinas: mateméati-
cas, trabajos técnicos, gimnasia... El postulado de un hu-
manismo como formacién integral se opondria al humanis-
mo exclusivamente literario y clasico. ‘

6.° Por descontado, el precioso carisma del humanismo
literario es un don en teoria tratiandose de alumnos del ba-
chillerato, A través del Latin, como se ensefia en el bachille-
rato actual, sobre todo en el elemental, no se imparte apenas
formacién humanistica alguna. Los bienes culturales deben
ser compartidos, participados por el educando, y en el caso
presente hay demasiada discrepancia de lo vivo a lo pintado.

Por otra parte, desde el punto de vista psicolégico, se
plantea una verdadera antinomia. La percepcion de los con-
tenidos «humanisticoss en Latin requieren conocimiento lar-
20 del idioma. Ademés, el estudiante es précticamente in-
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capaz de saborearlos antes de los quince o dieciséis afios.
Pero a esta edad, cuando debiera comenzar el goce literario,
es ya urgente el ingreso en la Universidad. La ciencia es
larga, y la vida, breve.

Se impone una especializacién introductoria a los estu-
dios superiores.

- Esta evidencia, no obstante, se hace menos temerosa pon-
derando que las formas de pensamiento humano se desarro-
llan probablemente a través de diversos contenidos, y que
algunos de los més caracteristicos de la formacién clisica
no son incompatibles ni quedan excluidos de una seria for-
macién cientifica, incluso después de dar el dltimo adiés a
las declinaciones y al hipérbaton.

EN BREVE.

He intentado escrutar con lente objetiva las fuentes psi-
colbgicas del valor formativo del Latin. Sin duda, tan os-
curas cavernas aparecieron a mis aténitos y profanos ojos
coloreadas por la luz de mi propia linterna. Ver las cosas
es en parte deformarlas. Pero era necesaria también esta
vergsion, que en pocas palabras concluye:

1. El valor formative del Latin, en si, es incuestiona-
ble. Pero es a la vez restringido.

2. Las capacidades psiquicas particularmente cultiva-
das son, por este orden: la plasticidad mental; singular-
mente, la simbdlico-verbal; el ingenio, y la combinatoria
mental. \

3. 'Tal beneficio resulta de ejercitar dichas aptitudes
psiquicas en el aprendizaje de la disciplina, pero las capa-
cidades son previas al ejercicio y al aprovechamiento. No
todos son capaces ni susceptibles de tal formacién.

4. Otros contenidos didécticos poseen cc)mbinadamente
una virtud formativa sucedénea de la latina. En ocasiones
sera preferible este rodeo, merced al cual pueden rescatarse
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para las letras ingenios que de otro modo se malograrian
infecundos.

5. La visién del problema por el «<humanistasy es incom-
pleta y no debe ser exclusiva ni acaso prevalente al implan-
tar las materias literarias de la ensefianza media.

6. EI punto de vista psicolégico es igualmente, aunque
por otras razones, imperfecto; pero se advierte incidental-
mente la conveniencia de tenerlo en cuenta al planificar y
ordenar la enseflanza.

Las anteriores conclusiones, con sus fallos, tienen al me-
nos la virtud de expresar una sincera conviccién, que, ade-
mas, quiso ser fundada,

FRANCISCO SECADAS



