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COLABORACION DE LOS ADULTOS EN LA
EDUCACION DE LA LIBERTAD

Por Oriveros F. OTERO

No puede decirse que hablar del tema de la educacién como
educacién de la libertad sea exclusivamente de hoy % Sin embar-
g0, es guizd en estos momentos cuando cobra un mayor interés
esta cuestidén, porque importa saber, més gue nunca, cémo ayudar
a las nuevas generaciones a ser libres ¥y a compeortarse de acuerdo
con esa libertad.

Seguramente muchos de nosotros—adultos—necesitamos edu-
car todavia nuestra libertad. Porque, jse puede asegurar gue es
libre una persona gue opina sin dar razones, gue no sabe exponer
sus argumentos con delicadeza, sin herir; que no sabe armonizar
la firmeza v el buen humor, gue es de dificil didlogo, porgue estéd
vacia v 1o es capaz de dar ni de recibir algo valioso; que pide in-
formacién v es incapaz de asimilarla?

Y esta larga relacién de interrogantes pudiera continuarse. Se
estd viendo, por otra parte, gue la vida colectiva de muchag na-
ciones todavie adolescentes no responde a ung libertad lograda.
No hay en esas naciones—o en esas personas—inis gue una liber-
tad exterior, que sblo serd real cuando pueda apoyarse en decisio-
nes responsables.

Se aprecia en la vida de muchas personas—a veces por falta de

t sPueden citarse, no obstante, publicaciones interesantes dedicadas
especialmente al tema? Creo que no. Hay un libro excelente editado en
Paris en 1956 y traducido al castellano en 1959. Me refiero a La liberiad
en la educacion, de André Berge. ¥ es curioso que Berge s6lo cite a
Cousinet, (RéEF flexions pédagogiques. L’école nouvelle francaise, nim. 28,
octubre de 1854.)
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afios, a veces por deficiencias educativas, etc.—<«un desajuste entre
la libertad de accion y la garantia de su uso» 2. Se cree que ser
libre consiste en poder manifestar disconformidades. Pero esto no
es todavia libertad. i

LA LIBERTAD Y LA EDUCACION.

La libertad es un don esencial del hombre, y ha de pesar mu-
cho, por ello, en cualquier planteamiento educativo. ‘ »

La educacién misma ha sido definida como «modo de conformar
la libertad humanay 3.

En efecto, «la libertad no es en cada hombre una perfeccién
realizada enteramente» ¢. Se puede decir que, en cierto sentido, no
somos libres, nos hacemos libres. Educamos la libertad. Nuestra
libertad se logra plenamente ejercitandose.

¢ Sera necesario insistir en la educacién de la libertad? § Habre-
mos de esforzarnos muche para comprender que si los educadores
de hoy no ensefian a las nuevas generaciones a ser justamente
libres no habran cumplido su misién?

Parece deducirse que, ademéas del incumplimiento de su mision
—Ilo cual ya es grave—, podran tener los educadores la responsa-
bilidad de originar hombres masa, hombres faltos de personalidad,
hombres nada, vacios, «sin opinién propia, sin juicio propio, sin
decisién propia» °; hombres absorbidos enteramente por la opi-
nién piblica, que no deciden ellos mismos, sino que se dejan llevar
v son llevados.

El peligro de una educaciéon inadecuada—o inexistente—de la
libertad estd en que «la libertad innata al hombre puede atro-
fiarse». '

Pero ;pueden los educadores profesionales cargar con esta tre-
menda responsabilidad ellos solos? {No necesitan de la colabora-
cion de todos los adultos—o de muchos—en la educacién de la
libertad? V... ;hay adultos preparados y dispuestos a colaborar?

2 R. Mass6: «La educacién de la libertady, en Nuestro fiempo, nul-
mero 90, pag. 1495,

3 A. MIurLAN PUBLLES : Lo formacion de la personelidad. Editorial Rialp.

* R. Mass6: Ob. cit,, pag. 1496. )

5 ScuMAUS: El hombre como persona y como ser colectivo (coleccidon
«O crece 0 muerey), pag. 16; Madrid, 1954. :
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108 EDUCADORES.

Naturalmente, un educador aislado no conseguiria practica-
mente nada. Es cuestibn—en primer lugar—de equipos de profe-
sores de personalidad fuerte, equilibrada—por lo menos equilibra-
da—, v con espiritu de artistas, porque necesitan crear.

Crear, entre otras muchas cosas, una corriente de opinién acer-
ca de qué es, en educacidn, lo esencial y lo secundario. (;No fraca-
san muchos por enzarzarse en lo secundario?) Sabido es, por ejem-
plo, que muchos padres de familia pierden la paz por problemas
adueativos que apenas lo son, v, en cambio, viven felices al horde
del abismo de problemas muy serios.

Crear centros institucionales que vinculen en una tarea comun
lag vidas de alumnos, padres v profesores, con una intensa compe-
netracién en el logro de unas mismas metas, en un ambiente de
sana libertad, espiritu de colaboracién vy amistad sincera.

Crear planes de estudios—adaptados a las circunstancias geo-
graficas, sociolégicas, ete.—en los que, a través de diversas acti-
vidades, se haga educacién de la libertad.

Crear, incluso, su misma profesién. Que la tarea profesional
de la ensefianza sea una profesién, no un oficio. Puesto que toda-
via es un oficio, en una curiosa situacién paradojal que puede
expresarse del siguiente modo: se ensalza, por una parte, la im-
portancia de la «profesién» docente; por otra, «quienes llevan a
cabo la labor diaria de la educacién no disfrutan en ninguna parte
ni de la estimacién social ni de una remuneracién de acuerdo con
la dignidad de estas profesiones v con el servicio de la ocupacion
en el plano social o nacionals 6.

Por eso, la sociedad puede colaborar en la educacién de las pré-
ximas generaciones, ante todo de una manera muy concreta: inte-
resindose més por «la importancia y conveniencia de reorientar lag
formas tradicionales de preparar al profesor para sus nuevas res-
ponsabilidadessy 7 que por la reorganizacién de la educacién misma.
Lo que importa, sobre todo, es el hombre.

Y si la educacién es hoy noticia, si estd incorporada al interés
de la opinién pihblica, es posible que dentro de algin tiempo este
interés se centre, mas bien, en la formacién y, alin més, en el
perfeccionamiento del profesorado.

s T 1, Kanpen: Hacig una profesion docente, pag. 7; La Habane, 1962.
TUNESCO.
7 Ibid., pag. 10,

B
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QUE SUPONE LA EDUCACION DE LA LIBERTAD.

Partiendo, pues, de que la calidad de la educacién impartida
—de la educacién de la libertad, por tanto—depende «del tipo de
preparacion, académica y profesional, del personal docentes 8, ca-
ben algunas consideraciones acerca de qué supone la educacién
de la libertad.

Se ha hablado de la libertad como autonomia y como dependen-
cia, «libertad de» y «libertad paras. Y desde luego estd claro que
ambas tienen significacién educativa. )

Y esta claro también que cuando no hay unos ideales de vida,
una verdad que buscar y que vivir, la libertad suele reducirse a
una ausencia de coaccién externa. Pero «la libertad de accion es
compatible con la falta de libertad interiors °.

La «libertad des—para el alumno—consiste en saberse libre.
No le basta ser libre; es preciso que se sienta libre. Asi, cuando
sea mayor, no le ocurrird—es probable—lo que a muchos adultos
libres, que no s6lo no hacen uso de su libertad, sino que se escanda-
lizan porque otros efectivamente saben que la tienen y saben usar-
la. No le ocurrird creer, con mentalidad cerradamente gregaria,
que en un grupo social el buen uso, personal y responsable, que
un individuo haga de su libertad, perjudica y debe ser atribuido
al grupo mismo.

Pero, ademads, el alumno necesita ser libre para algo. Para aspi-
rar a algo que, a su vez, le libere. Libre para un ideal de vida ver-
dadero. Porque es la verdad la que le hace libre.

Es el profesor, el maestro, como voluntad interpretativa del
educando, el que propone ya desde la infancia los ideales de vida.
Ideales que, més tarde, con el nacimiento de la intimidad, «se con-
vertiran por libre aceptacién en algo arraigado y personals '°.

La educacion de la libertad supone proporcionar unos princi-
pios, unas convicciones intelectuales claras, y acostumbrar a de-
cidir. Precisamente por la decisién esas convicciones intelectuales
se convertirdn en realidades concretas.

® I. L. KanpEL: OD. cit,, pag. 24.
9 R. Mass6: Ob. cit,, pag. 1496.
o Ibid., pag. 1497.
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1.0 CIERTO Y LO OPINABLE.

Eetos prinecipios pertenecen a lo cierto, «lo que debe ser—por
la garantia sobrenatural o humana—admitido por todos». Por
esto el educador, consciente de su misidn interpretativa, debe sa-
ber separar perfectamente lo cierto de lo opinable. Muchos padres
de familia y muchos profesores crean verdadero confusionismo en
mentalidades infantiles precisamente por esto: por ensefiarlo todo
como cierto o por ensefiarlo todo como opinable. Por no hacer
notar, ademés, cuil debe ser la conducta adecuada en cada esfera.
(Piénsese en cualquier situacién educativa: desde un libro de tex-
to hasta algunas de las llamadas «leyendas piadosas».)

Lo cierto exige una conducta de intransigencia frente a la
prudente transigencia de lo opinable.

Lo cierto y lo opinable tienen——repito—exigencias distintas
desde el punto de vista de la educacién, exigencias distintas para
el educador.

Lo cierto, los principios, se harédn efectivos ideales de vida por
el camino de la realidad vivida, clarificada luego intelectualmente.

Las clases tienen que ser retazos de experiencia viva, orien-
tados por unos ideales. Los alumnos, poco a poco, adguirirdn <el
hébito de enfrentar su conducta con las verdades intelectuales
poseidas, v de ese contraste surge la autenticidad y el esfuerzo
por la unidad de vidas.

No se trata de imponer la verdad. Ni, por el contraric, de
dejar al alumno ciego para la verdad. Bl procedimiento ha de
ser mucho més incisivo, pero mucho més lento. El profesor habri
de situarse en el campo del alumno y recorrer con él <el camino
gue va de los principios a la circunstancia concreta, para que en
ella sea el mismo chico (nos referimos especialmente a los ado-
lescentes) quien juzgue de la coherencia o incoherencia de sus
actosy

Presentar la verdad, la realidad: ayudar a ver, guiar. Pero
el que anda es el propio educando.

Por muy decidida que sea una persona, no habri educado su
libertad si no cuenta con la base de unos principios, de unas
convicciones intelectuales, y con el hébito de contrastar su con-
ducta con esos principios.

1R, Mass6: Ob. cif., pag. 14989,
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Muchas veces nos sorprenden las decisiones poco libres de
muchos adultos (mis que decisiones, reacciones; mas que guerer,
apetecer). Y es que seguramente les faltan convicciones intelec-
tuales, verdades que los liberen, principios en que basarse o ha-
bito de contrastarlas. Y sus «decisiones» llevan una excesiva
carga afectiva, que, sin el necesario contrapeso intelectual, los
esclaviza. Sélo asi se explican determinadas conductas de «gente
hechas.

En el terreno intelectual, uno es el orden esencial de la ver-
dad, de lo cierto, y otro, el orden accidental de lo opinable, de
aquello que afirmamos o negamos con un cierto temor a errar
(«en mi opiniéns, «a mi entenders, «a mi me parecesy). Es la
amplia zona de la libre opinidn. _

La tarea del educador; que, en lo cierto, consiste en lograr
esa dificil armonia que sabe unir el respeto a la libertad con la
comunicacién de los valores trascendentes que estan més allad de
toda opinién, sigue siendo tarea importante en lo opinable.

ENSENAR A OPINAR.

Ensefiar a opinar es educar la libertad. ;Quién no ha leido
esas «cartas al director», en alguna revista, que maravillan por
la inconsecuencia de sus afirmaciones y de sus razonamientos?
Verdad es que sorprende més todavia la irresponsabilidad de la
revista al publicar tales incongruencias o al no afiadir un co-
mentario que ensefie a opinar, haciendo constar una determinada
opinién responsable y razonada. (Y no hablo de memoria: a la
vista tengo varios ejemplos de cartas publicadas en una tan im-
portante revista que me fue presentada, recién llegado a Cata-
lufla, como expresién arquetipica de la cultura de esta region.)

Ensefiar a opinar. Es importante que los chicos se adiestren
en el ejercicio de opinar. Esta importancia se transforma en ne-
cesidad a partir de los quince o dieciséis afios. Es una exigencia
para esa edad. «Habri que dejar opinar, pero con base, justifica-
damente. No es facil. El extremismo de la juventud, pobre en
experiencia y saturada de subjetivismo afectivo, tiende, natural-
mente, al «porque sis 2,

Asi, ademés, podran liberarse, poco a poco, de los determi-
nismos afectivos; obtendrdn una mayor formacién intelectual y
aprenderan a interpretar perfiles humanos ajenos.

= R, Massé: Ob. cit,, pag. 1504.
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Tarea paciente la de enseflar a opinar, pero tarea rentable.
La irresponsabilidad de las opiniones «porque si» es, en muchos
adultos, alarmante. ;Puede dudarse de que esto significa una
atrofia de la inteligencia y de la libertad?

De ahi la urgencia y la responsabilidad de los educadores
para que las generaciones préximas no admitan y propalen, como
opiniones propias, noticias y decires incompatibles con el normal
funcionamiento de una inteligencia normal. Por eso, muy bien se
ha afirmado que <«el futuro de la libertad estd hoy en manos de
los educadores y en manos de los padres, o, por mejor decir, en

las familias, en los colegios, en los institutos, en las universi-
dades» *2,

EDUCACION DE LA RESPONSABILIDAD.

He oido decir alguna vez de un determinado centro educativo:
«Los comentarios no son siempre favorables, pero hay una cosa
en la que estdn todos de acuerdo: los chicos se hacen alli muy
responsables.» O, lo que es lo mismo, los chicos se hacen libres,
educan su libertad. jBuen elogio para ese centro de educacién!
Porque la libertad es responsable. «La libre decisién encierra, na-
turalmente, el peso de la responsabilidad, el peso de un hacer
libremente consumado en si. El hombre debe responder de lo que
ejecuta en Gltima y suprema instancia ante el T divino, del cual
de ninguna manera puede escaparses 4, v

Libertad responsable, desde un punto de vista educativo, quie-
re decir educacién de la responsabilidad, capacitacién para deci-
dir. Porque «la educacién de la responsabilidad estd precisamen-
te ahi, en los momentos concretos que preceden o siguen a las
decisionesy 15, Para el educador es una tarea que requiere amor,
dedicacién y constancia. Y ademds presupone un ambiente de
mutua confianza. ’

PARA UN PROGRAMA DE EDUCACION DE LA LIBERTAD.

Lo anteriormente dicho acerca de la educacién de la libertad
vale de modo especial para adolescentes, pero es el fruto de una
labor constante a lo largo de edades més tempranas.

13 R, Mass6é: Ob. cit.,, pag. 1507.
 Scmmavs: Ob. cil, pég. 16.
15 R, Massé: Ob, cit.,, pag. 1505.
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En este sentido, interesa la edad de los siete a los doce afios
para adquisicion de hébitos. «La ausencia de reflexién sobre el
propio «yo» incapacita a los nifios para un auténtico ejercicio
de la libertads ¢. La educacién de la libertad en estos afios con-
siste en lograr una «espontaneidad dirigidas. En sus trabajos,
en diversas actividades escolares, manifiestan espontdneamente
su interior, vuelcan trazos de su intimidad.

Muy raramente serd posible un dialogo sobre problemas inti-
mos. Recuerdo—como excepcién—una conversacién importante con
un alumno de ocho afios sobre problemas de libertad y de ayuda
espiritual a un condiscipulo protestante. Necesitan el didlogo, te-
ner a quien contar sus cosas; pero sus problemas son general-
mente circunstanciales, estan totalmente ligados al ambiente, a
los pequefios acontecimientos de cada dia. Para ellos no cuenta
todavia lo que son, sino lo que les sucede.

La siguiente etapa es, como se sabe, tremendamente dificil
para ellos y para sus educadores. Con edades de trece y catorce
afios, lo importante sera comprender ¥ procurar que se compren-
dan a si mismos.

De lo anterior se desprende que el programa de educacién de
la libertad ha de ser amplioc y que su desarrollo puede realizarse
a lo largo de afios. Cada centro educativo, cada familia—y lo me-
jor: familia y colegio en colaboracién—, pueden concretar este
programa en mil detalles.

Como resumen de un plan, siguiendo el estudlo varias veces
citado del profesor Massé, indicaria estos puntos:

— Fomentar la objetividad.

— Ayudar a deliberar serenamente.

— Liberar de prejuicios deterministas y de perturbaciones
afectivas.

— Hacer consciente la responsabilidad de la decisién.

— Apoyar la realizacién de lo libremente querido.

— Llevar a la convicciéon de la potencia creadora de la li-
bertad.

La accion educativa de la libertad es polifacética; el progra-
ma a realizar es amplio y sugestivo. Lo suficiente para sentirse
interesado en colaborar en esa tarea, aun no siendo educador
profesionalmente.

{Es preciso insistir en la necesidad de esa colaboracién de los
adultos en la educacion de la libertad?

¢ R. Mass6: Ob. cit., pag. 1501.
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Quizd el interrogante més comprometido sea el de... ;Hay
adultos preparados v dispuestos a colaborar?

2

DIFICULTADES PARA UNA COLABORACION EFICAZ.

Partamos de la base de que en general, quiéranlo o no, los
adultos—en negativo o en positivo-—colaboran en la educacion de
la libertad de las préximas generaciones. Hablo, claro estd, de
una educacién difusa.

De lo gue tal vez convendria tratar es de los impedimentos
gue un adulto puede ofrecer-—méas o menos conscientemente—a
una colaboracién eficaz v positiva en esa educacidén.

La situacién ante el problems puede poner de relieve diversos
defectos en el hombre adulto actual, gue, por su bien y por el
de las generaciones que le siguen, debiera intentar corregir.

Uno de estos defectos consiste en el desorden, en el retraso,
en la cerrazén.

Desorden en las ideas, en los juicios, en la conducta. Desor-
den en sus intereses: deficiente cumplimiento del deber y curio-
sidad insana por descubrir en el comportamiento de los demés
deficiencias que excusen bobamente su propio desorden.

Retraso en el enfogue de los problemas, con mentalidad del
siglo anterior. Retraso que lleva a gritar demasiado desde un
lejano «quedarse atrdsy. Retraso gue puede confundir & las nue-
vas generaciones.

Cerrazén que se oculta en frases como ésta: «He buscado con
ansia entrever algo...» Sin duda, lo més grave de la cerrazdén es
el significado totalmente opuesto de la frase v del comportamien-
to que la dicta.

Otro defecto: los determinismos afectivos, gue originan ab-
surdos desacuerdos entre pensamiento y conducta. Ocurre ademés
gue esto, aparite de no favorecer el desarrollo de la propia per-”
sonalidad, escandaliza.

La ingenuidad y la calumnia suelen ir juntas. Detras de in-
genuas frases como «Me han dicho», «He oido», facilmente se
esconde la calumnia. ;Cémo va a educar la responsabilidad de sus
hijos—o0 de sus alumnos—quien se hace responsable de calumnia
o irresponsablemente la propala?

No convendri pasar por alto algunas otras dificultades para
una colaboracién eficaz. Por ejemplo, la falta de comprensién y
de uso de la propia libertad. Hay personas que desconocen el
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tesoro de su libertad. Y esto las lleva al desconocimiento del
contenido real de la libertad de los demds. Asi se explican diver-
sas aberraciones en el enjuiciamiento de la conducta ajena.

Los adultos que asi se esclavizan no colaboran, desde luego,
positivamente, en la educacién de la libertad de los demdés.

En estos casos, lo fundamental es luchar por salir de tan la-
mentable estado. Y aqui lo més notable de la lucha consiste en
«darnos cuentas. Copio un parrafo del profesor Antonio Valero
que resume y esclarece esta situacién: <«El interrogante tenden-
cioso pasa a ser calumnia en algunas ocasiones. La ignorancia
puede ser falta grave ante la colectividad en otras. Las cosas de
la vida de los hombres son conocidas o no por los demés, prin-
cipalmente segiin sus propios deseos de conocerlas.»

Para muchos puede ser éste un descubrimiento futuro. Las
cosas estdn muy claras. Lo embrollado y turbio suele ser el inte-
rior del hombre que enjuicia.

Los PADRES DE FAMILIA EN LA EDUCACION DE LA LIBERTAD.

Las dificultades y los defectos referidos no son fruto de elu-
cubraciones teéricas. Se refieren -a situaciones muy reales y muy
conocidas. Se estdn dando de hecho.

Cabe por tanto pensar en cémo se agudiza la influencia ne-
gativa para con sus hijos cuando el adulto en cuestién es padre
de familia. Si esos hijos llegaran a educar su libertad, seria bien
a pesar de sus padres. Lo curioso es que a muchos de éstos les
«sorprenderdny mas tarde las consecuencias de su «labors» edu-
cativa.

Vale la pena ver, después de estas observaciones negativas,
qué puede hacer el hombre adulte ante la profesiéon de padre.

Parece 16gico que empiece por preocuparse de si mismo. Cuan-
do se interviene en actividades de clubs de padres se descubre
que lo importante en relacién con la educacién de los hijos son
las relaciones de los padres entre si v el concepto que tienen de
la educacion.

Entendida la educacién como educacién de la libertad (en
muchos paises se habla de «educacién de la personas), muchos
padres, antes de fijarse objetivos, deben hacerse conscientes de
su falta de preparacién, para colaborar en esa tarea. Y también
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de que lo més importante para prepararse es intentar vivir esa
libertad, ideal que ha de convertirse en fin comunitario de la
familia y del colegio.

EDUCACION DE LA LIBERTAD EN LOS ADULTOS.

Hsta bastante claro: los adultos—querdmoslo o no—colabo-
ramos en la educacién de la libertad. Si queremos hacerlo bien,
tenemos que empezar o que seguir educando nuestra propia li-
bertad. De esto y de la ayuda a los demés en tan importante
asunto somos més responsables en la medida en que somos cons-
cientes de ello.

Yo destacaria la ausencia de realizaciones en el sentido de
educar la libertad de los adultos. Por ejemplo, centros de estu-
dio donde sélo se desarrollen programas que permitan descubrir
nuevos horizontes—humanos y sobrenaturales—de libertad a los
adultos *7.

Destacaria también la responsabilidad de los medios de ex-
presién y formacién de la opinién phblica. La prensa puede dar
criterios claros, proclamando, pongamos por caso, la actitud justa
-—como comentario de una noticia, de una opinién—ante la li-
bhertad politica, social, profesional, cultural, etc., de cualquier ciu-
dadano corriente.

En la medida en que estos y otros aspectos vayan realizan-
dose, cabe esperar—creo yo—una colaboracién eficaz de los adul-
tos en la educacién de la libertad.

OrLiveros F. OTERO
Licenciado en Pedagogia
Profesor del Colegio Viaro

7 Cabe alguna excepcion. Es notable en este sentido la labor del C. L P.
(Centro de Informacion y Perfeccionamiento) en Bilbao, con obreros y
mandos intermedios de empresas industriales de la zona.




