ESTUDIO SOBRE SIMPLIFICACION DE
LA ENSENANZA ORTOGRAFICA

En articulo precedente insistiamos en que la ensenanza de la ortografia
castellana es fundamental para el avance cultural y econémico de nuestra
Patria, e indicAbamos las consecuencias practicas que los criterios que estable-
ciamos para medir la eficacia en la ensefianza de la ortografia, pueden tener
en la reforma de los métodos empleados en nuestras escuelas. Respecto a la
conveniencia de que el alumno aprenda de memoria un crecido nimero de re-
glas, pusimos de relieve que la frecuencia del uso de unas y otras palabras
en el idioma castellano, nos indicaba que debe aprenderse sin ninguna clase
de reglas la correcta grafia de las pocas palabras dudosas que existen en el
centenar de términos gramaticales verdaderamente esenciales en el idioma.
Pero en las restantes palabras no puede decirse ”a priori”’ que sea 0 no mas
conveniente el método de ensenarlas todas "aisladamente y prescindiendo de
toda regla”.

Para resolver con cierta exactitud hasta qué punto conviene o no el apren-
dizaje de las reglas ortograficas, no nos bastard considerar Unicamente, como
haciamos en el articulo anterior, el nimero de veces que pueda ser util una
regla ortografica cuando el alumno la domine; porque es evidente que hay que
pesar y valorar también el esfuerzo que supondréd conseguir que sea aplicable:
hay un cierto "coste de aprendizaje” o ”sacrificio inicial fijo” para asimilar
y retener cada  regla ortografica, y otro coste y esfuerzo variable”, que se
produce cada vez que la regla ha de ser aplicada. Y ambos coste "fijo inicial”
y “variable, o de aplicacién directa de dicha regla”, vienen afectados, sin duda,
por el nimero de excepciones que presente esa regla.

Los métodos pedagégicos pueden conseguir que el esfuerzo individual de los
alumnos sea menor en unos Centros de Ensefianza o en otros; pero con un mis-
mo método e individuo es evidente que siempre existen unas circunstancias o
factores "objetivos” del esfuerzo, que vienen sefialados por unos “indices” o
"exponentes” de la extensién y la dificultad de la materia que se quiere hacer
aprender a los alumnos en lo referente a ortografia. Antes de hacer una refe-
rencia concreta a las trece reglas de ortografia que consideramos mas practicas
y dignas de ser ensefiadas, es conveniente aludir a los criterios o indices de que
nos hemos servido para estimar o apreciar "objetivamente” la dificultad del .
aprendizaje de las diversas reglas ortograficas, hasta llegar a seleccionar esas
trece que hoy ofrecemos para su difusién; su ensayo en una Academia noc-
turna del Barrio de las Latas nos mostré que pueden nuestras observaciones
ser practicas para quienes se preocupan de la noble tarea de ensehiar nuestro
idioma a los extranjeros o a las nuevas generaciones.
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MENOS REGLAS Y DE CONTENIDO MAS SENCILLO

Uno de los indices mas significativos de la dificultad de un programa de en-
sefianza de la ortografia castellana es, sin duda, la cantidad de reglas que se
proponen al alumno para que éste las aprenda de memoria; el nimero de
horas de esfuerzo adicional para retener las Ultimas reglas que se mencionan
es siempre creciente; esto es, en términos concretos: a partir de la ensehanza
de doce o quince reglas, cada nueva norma es mas dificil—de aprender inicial-
mente y de aplicar con posterioridad—, pues exige mas tiempo el repaso de
las reglas anteriormente ensefiadas y crece la antipatia de los escolares para
estos_estudios.

De. hecho, el texto de Miranda: Podadera mencionado ofrece cincuenta y
cuatro reglas; en su “Gramatica Espafola, Curso Elemental”, son ya mas
sencillas y solamente treinta y tres, y cifras parecidas arrojan otros dos textos
—uno para bachillerato y una enciclopedia popular—al tratar de la ortogra-
fia. Conste, ademas, que para dar estas cifras tuve que adoptar el criterio
convencional de suponer que sé6lo son reglas distintas” las que en dichos. textos
se.encontraban en diferentes epigrafes o ”puntos y aparte”’ preguntandose para
su aprendizaje como cosa distinta y separada; pero, en realidad, muchos de estos
parrafos eran reglas complejas, pues comprendian varios supuestos o casos muy
diversos que, a la hora de la aplicacion, el alumno habria. de.recordar por se-
parado. Creemos que el lector habra comprendido perfectamente lo.-que que-
remos indicar como complejidad de la regla”; pero de todas formas vamos a
dar dos ejemplos concretos. que pondran de- relieve las grandes dificultades
que por este motivo. suelen presentar las reglas que se ofrecen a los alumnos.

Entre los. criterios que mas frecuentemente se ensefian para saber cuando
una, palabra. debe escribirse con B o con V, figura el de examinar el sonido
de la silaba inicial de ese vocablo. Ahora bien, Miranda Podadera indica. cua-
renta “formas iniciales de palabra” que inclinan a creer que debe escribirse B
y otras. cuarenta y ocho silabas iniciales que hacen pensar que debe escri-
birse. V. El resultado es que el alumno habria de recordar ochenta y ocha si-
labas iniciales y distinguir entre ellas cuales correspondian a las B y cuales a
la V, aun suponiendo la seguridad de que tales silabas iniciales no se confun-
dan—mas. o menos irracionalmente, pero: asi: ocurre—con otras que--correspon-
den a la regla de la. H, la J, etc, puede alegarse que esto- se- simplifica
enhebrando dichas silabas. iniciales. en frases nemotécnicas; pero aun olvidando
los inconvenientes de hacer retener esas frases. absurdas que con:ellas se for-
man, existe la dificultad de-que; entre.esas ochenta y ocho silabas iniciales,-cin-
cuenta y. una de-ellas presentan casos de excepcion, que alino aparecer en-las
frases, nemotécnicas, las hacen inutiles.

En otros casos, para aplicar la regla hay que recordar o aprender. otra
serie de palabras que encierran tanta o mas dificultad que: el aprendizaje di-
recto de la correcta ortografia: tal es .el caso de .acudir al origen. etimologico
o histérico en algunas palabras. Asi, saber que “hierro” o "bodega” lleva.H
o B por proceder de las palabras “ferrum” o “apotheca’, puede, ser una cu-:
riosa nemotectnia para los escasos eruditos que manejen la lengua original,de
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la que se deriv6 la palabra castellana; pero el aprendizaje de la Historia del
lenguaje y la influencia de las leyes fonéticas en la evolucién ‘de las palabras
originarias exige extensos conocimientoes y tiene aplicacién en un namero bas-
tante reducido de las palabras usuales. Dijimos en articulo precedente que la
Historia del lenguaje o los estudios fenéticos, como "ciencia pura”, deben quedar
para una minoria selecta, y afadimos ahora que, como ciencia aplicada, sdlo
algunas normas fonéticas muy elementales (de las que se encuentran varias
en las reglas que luego transcribimos) pueden tener sentido préctico.

LAS EXCEPCIONES, ESCOLLO Y CARCOMA DE LAS REGLAS ORTOGRAFICAS

Son las excepciones un saliente escollo en el que suele naufragar la buena
voluntad de los escolares para aprender la Ortografia; pero, ademas, aquellos
a quienes se impone su aprendizaje tienen en ellas una carcoma que priva de
vigor y utilidad a lo que debiera de ser su instrumento para escribir las pala-
bras correctamente el dia de mafiana.

De las ochenta y ocho reglas antes mencionadas para la B y la V, ya in-
dicames que cincuenta y una presentaban excepeiones; en varios casos vere-
mos que son més de treinta las ékeepciones, e incluso tafito o més humerosas
que aguellos otres casos en que tiené aplicacién. Ofrecemos a contifiacién un
cuadro con algunos datos concretos referentés a las reglas gque tiénén como
criterio el de atender a las silabas iniciales de la palabra para detéerminar si
deben escribirse con B o con V y eon G o J.

REGLA REFERENTE ALABY LAV
Palabras que empiezanpor. . . . . . . . . . . . CA VER VIS

Cumplenlarregla. . . . . . . . . . . . . . . . 44 157 44
Se exceptiian . 25 74 44

REGLA REFERENTE A LA G Y LA J

Palabras que empiezan por . . . AL AN €O COGN IN LEGI ©LEON
Cumplenlaregla. . . . . . . 8 24 11 20 20 14 9
Se excepftian . . . . .10 1 9 6 3 3 2

Estos datos cuantitatives se refieren & las palabras qué se encuétitran & &
mancionado diccionario de Alemany. Hay qué hecer mencish apdrts de 1a régla
de las que comienzan per AN, en la que, al escfibirlag sidmpré toh G, 14 prés

1 ) »
babilidad de equivecarse era P = — - (en el ¢asd deé queé todas 128 palé-
24 +1
bras tuviesen igual frecuencia de uso, aproximadamente), por lo que la regla
podfa ser util. En el resto de la regla de la G y la J, la probabilidad de equi-
vocarse era tan grande

{10+9 +6+3+4+ 2)

@+11+204+20+14+9 + 10+ 9+6 +3+4+ 2 ,
que en ningan ewso valia 18 pena de fatigarsé 14 mefhoria para zip're'n‘dét. ini¢ial-
metite 8sas éxcepeiones ¥ récoPduflds lubko oh UIY caso qoe offeréd dudh: &k
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probabilidad sera mayor que el 41 por 100, sin que valga la pena de decirse
’cuanto’ ’por la influencia de la "probabilidad eompuesta”.

No hay que insistir en que esos indices cuantitativos, que nos miden la fa-
cilidad de equivocarse por olvidar o confundir la regla, no tienen una signifi-
cacion exacta para medir el ”coste inicial” ni el "coste variable” de la aplica-
odon de una regla de ortografia. Pero es que, para llegar con términos exactos
a la conclusion que nos interesa, esto es, para llegar a una determinacién légica
del sistema mas eficaz para la ensefianza de la ortografia, nos basta con saber
que ambas clases de costas son pronto crecientes apenas aumenta el numero
de las reglas de ortografia o el de sus excepciones.

DETERMINACION, CON CRITERIOS LOGICOS, DEL SISTEMA MAS EFICAZ

Por sentido comun, creemos que es facil admitir que, cuando a un maestro
se le plantea la alternativa de que sus alumnos dediquen el tiempo a' ’asimilar
un mayor numero de reglas de ortografia”, o bien que vayan "estudiando, una
a una, la escritura de las palabras dudosas como casos aislados”, opte porque
aprendan aquel niumero de reglas ortograficas (medio nimero 1 de ensefianza)
y aquel namero de "palabras dudosas sueltas” (medio nimero dos de ensefian-
za) en la proporcion en que se combinen ambos medios en la forma mas favo-
rable, esto es, en aquella proporcion tal que la ultima de las horas que se in-
viertan en cada uno de los métodos ocasione igual provecho a los alumnos de
que la ultima hora dedicada al otro, en lo que respecta a aumento de conoci-
miento de la ortografia. No dudamos que la mayor parte de los maestros tienen
mucho sentido comun, y por lo tanto, el que, de hecho, no se aplique casi nunca
este criterio, obedece a que no han pensado clara y seriamente en una forma
de estimar o valorar el provecho que los alumnos reciben de la ensenanza.

Pero este criterio, que hemos propuesto por sentido comun, podria ser sus-
tituido por otro cualquiera, si no hubiéramos llegado a él a través de un
razonamiento légico-matematico, con el que se han planteado problemas de
idéntica naturaleza, en los manuales de "Teoria de la produccion”, por la Ciencia
de la Economia. La Ciencia econémica nos dice que siempre que sea planteado
un supuesto de elecciéon entre dos medios o procedimientos'de produccién de
bienes o servicios, cada uno de los cuales puede considerarse con rendimiento
o productividad decreciente y pueden expresares con una:misma unidad los cos-
tes o precios unitarios de ambos (en nuestro caso, el nimero de horas-de tra-
bajo dedicadas a ambos géneros de aprendizaje y que incluso podria valorarse
en pesetas) y cuando, ademas el volumen de "producto o resultado” obtenido
con cada combinacion de ambos medios o elementos de produccion puede me-
dirse (por ejemplo, por un indice como el que sefialabamos en nuestro articulo
anterior), tiene perfecta aplicacion la "ley de las productividades marginales pon-
deradas”, que queda expresada en el criterio de sentido comin que hemos enun-
ciado en el parrafo precedente. A esta ley obedecen todos los criterios prac-
ticos que hemos sefialado en anterior articulo y que vamos a indicar en éste.

Volvamos a insistir en que es s6lo para sentar criterio y principios orienta-
dores de estas normas practicas, por lo.que planteamos asi el problema en toda
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su generalidad. Una vez establecidos estos criterios nos limitaremos a tener en
cuenta, ademas de la frecuencia de las palabras empleadas habitualmente, el
criterio del coste de aprendizaje y aplicacién de las reglas que indicamos en el
presente articulo. Con ello lo tnico que pretendemos, en la practica, es que
‘se ordenen por una lista de preferencia las reglas de ortografia: que existen en
los manuales y, ordenadas ya (en los grupos indicados en el articulo precedente)
las palabras dudosas segln su frecuencia de aparicién, no sera dificil determi-
nar cuil es el momento en que conviene méas dedicarse al “aprendizaje de las
palabras sueltas” que al de las reglas.

En nuestra estimacién personal, la productividad del aprendizaje de reglas
decrece muy réapidamente y el coste de las mismas aumenta con bastante ra-
pidez; no ocurre asi con el aprendizaje de palabras sueltas, en que, tanto el
coste como el rendimiento, siguen un proceso lento de crecimiento o decreci-
‘miento respectivamente. Como consecuencia préactica de todo ello hemos llega-
do a fijar...

TRECE REGLAS QUE RESULTAN EFICACES

Aparte del aprendizaje de memoria de las palabras de escritura dudosa del
~ -grupo de vocablos auxiliares, pueden ensefiarse trece reglas que no ofrecen més
que tres palabras como excepciones y tienen numerosos casos de aplicacién prac-
tica; no pretendemos que no puedan senalarse catorce o quince, ni que nues-
tras conclusiones sean perfectas y definitivas, ya que no hicimos el anilisis
-cuantitativo en forma exhaustiva; pero si se acercan bastante a esa realidad,
derivada de los principios ideales que hemos expuesto acerca de lo que debieran:
'ser las reglas dignas de ensefarse a nuestros escolares. Helas aqui:

Grupo I. Reglas de la B y de V.

1* Cuando el infinitivo del verbo termina en AR, como amar, marchar, an-
-dar y otros cinco mil (a' todos ellos se les llama de la primera conjugacién por
terminar en AR), entonces las terminaciones ABA, ABAS, ABAMOS, ABAIS,
ABAN, del pretérito imperfecto de indicativo, se escriben con B. Ejemplos:
-amabais, marchaban, anddbamos, cenaban, mirabas. (Criterio: terminacién de
‘infinitivo).

2% EIl mismo tiempo del verbo IR, esto es, IBA, IBAS, IBAMOS, IBAIS,
IBAN, se escribira siempre con B, aunque no termina en AR. Hay algunos ver-
bos en que el principio de palabra se escribe con V (como PRESERVAR, CON-
SERVAR, OBSERVAR, RESERV AR, y todos los acabados en SERVAR); pero
dado que todos ellos terminan en AR, todas las terminaciones del pretérito
imperfecto se escribirdn con B, haciendo CONSERVABAN, RESERVABAIS,
PRESERVABAIS y OBSERVABA. (Criterio: idéntico al anterior, terminaci6n
de infinitivo.) o

3.2 En todos los verbos terminados en BUIR, como ATRIBUIR y DIS-
TRIBUIR, se escriben siempre con B todos los tiempos de su conjugacién.
De los verbos que terminan en BIR, la mayor parte se escriben con B, como
‘ESCRIBIR; DESCRIBIR, SUCUMBIR, PERCIBIR, RECIBIR y PROHIBIR;
‘pero hay tres que son muy usados y que son los Ginicos que terminan en VIR,
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escrito con V, y que son: HERVIR, SERVIR y VIVIR. (Criterio: idéntico a los
anteriores, terrmnacmn de infinitivo.)

4* FEIl verbo HABER 1lleva B y nunca V en cualquiera de sus tiempos,
como HUBO, HABIAMOS, 'HABRE, etc. Pero es de notar que tamblén se es-
criben con B todas las palabras (sean o no verbos) que, como la palabra ‘HA-
BER, después de'la“silaba HA, tienen un ‘sonido que sblo puede dudarse de st
es'B o V, como, por ejemplo, HABTTACION, HABIL. (Criterio: sﬂaba inicial
de la ‘palabra’ seguida de ‘sonido dudoso.)

5.* Después de las silabas RA, TA, SU, SUB, iniciales de palabra, se es~
cribe siempre B, sean o no verbos; veamos algunos ejemplos

“Verbo RABIAR; RABO y RABANO, que no son verbos

Verbo TABICAR; TABACO y TABERNA, que no son verbos.

Verbo SUBIR: SUBLIME y SUBLEVACION que no son verbos.

Verbo SUBYUGAR, SUBMARINO y SUB’I'ERRANEO que no son verbos..

6.' Cuando una silaba situada al principio, al medio o al fin de una palabra,
dudemos si se debe escribir B o V y al sonido dudoso le sigue una L o una R,
que forma silaba con ese sonido dudoso, escribiremos siempre B; ejemplo:
BLANCO BRAZO, LIBRO, SOBRE, TABLADO, etc. (Criterio: composicién de
ia silaba, necesxdad de producu' un sonido duro)

Gmpo II. Regla de la C y su sustitucién por la Zola Q, empleo de la K..

T lacC delante de las vocales A, O 0) (llamadas "vocaJes fuertes” por s
somdo duro), cuando fo,rma sﬁaba con ellas, tlene sxempre somdo durg, como-
1as palabras C’ARRO C'OCHE CUBA por eso, cuar;do delante de estas voca~
les se ‘quiere dar somqo suave, se ha de usar la Z; por eJeInplo en CMA, YEN--
Z0 AZUL. En ‘cambio, 1a letra C, cuando va delante de las vocales E, I (llama-
das vocales débiles” por su sonido suave), formando ‘silaba ‘eon -ellas, tiene:
smmpre un sonido suave, cormo por ejgmplp ‘C,ENA CINTURA; por .eso cuan-
do deIante de las vocales E I se qulerg escribir un sonido durp, es necesarje
poner Ias dqs letms QU como por e,]emplo QU E,’SQ, QUITAR.

" La letra K tiene sonido duro delante de cualguier clase de vocal, perp se-
usa &mcamente en la palabra KILO y algunas atras que, como esa palabra,
proceden de otros 1d10mas sélo excepcionalmente, y estando seguro-de gque
egt,a palabra pantlcular 11eva K gieber& e,scrzbu’se (Criterio: comqsmxén de la
guro o blando)

G»ru;poIII ReglaQelaMyN

J, L ‘l .

82 Se escnhe siempre M al fiusl de una silaba, cuando la siguiente silaho
empieza por B o P. Ejemplo: WPOSW TAMPOCO, TAMBIEN, TAMBOR..
(Criterio: contmuld,ad de dos silabas que termingn y empiezan en determinada:
letra.)

Grupo IV. RegladelgR

92 En medio de la palabra es necesario escribir R doble cuando se quiera
repmsentar el scmdo fuerte) pdr eaemplo GORRE ARRIBA peco al pm&ipio-
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de palabra basta para este sonido escribir una sola R, como por ejemplo: RE-

BANQ, ROBO. (Criterio: colocacién de una silaba al principio o al medio de
una palabra,)

Grupo V. Regla de la H.

10. Al principio de la palabra se escribe siempre H cuando ésta comienza
por el sonido "IP”, ”IDR”, como por ejemplo: HIDROAVION, HIPO. (Crite-
rio: silaba inicial de la palabra.)

Grupo VI. Reglas de la acentuacion.

11. Llevan acento grafico en la vocal en que se carga la pronunciacion,.
todas las palabras en que ésta recae sobre una silaba que lleva otras dos de-
tras (palabras esdrﬁjulas) Ejemplos: SABANA, PLATANO. Con mas razén
es preciso acentuar a las palabras que llevan tres o mas silabas detras de aque-
lla en que se carga la pronunciacion (éstas se llaman "soblje-esdru,]ulas”), que,
como TORPISIMAMENTE, CORRIJASELE, se suelen formar reuniendo va-
rias palabras que no son esdrujulas. (Criterio: observar dénde carga el acentp
prosédico y contar las silabas; existen mas de dos mil quinientas palabras
esdrijulas y suelen descuidarse sus acentos.)

12. Con frecuencia es necesario poner acento grafico para sefialagr con toda
claridad que dos vocales escritas una a continyacion de la otra' no forman d;p-
tongo, sino que pertenecen a silabas distintas. Para marecar la Separacxén entre-
una vocal fuerte y una débil se acentuara s1ernpre la débil; eJemplos PAIS,
BAUL, OIR, MARfA, DECIAIS. En el caso de que haya que marcar la sepa--
racién entre dos vocales débiles, se coloca el acento gréfico en aguella vocal
en que carga la pronunclaclon, eJemplo HUISTE, REISTE (Criterio: conocer
las 'vocales fuertes y las débiles y observar el acento de la pronunc1acmn)

13. Las pala.bras en que la pronunciacién carga en la 1ltima silaba (se
llaman ”agudgs”) y precisamente tienen gomo Ultima letra a la vacal en la que
carga el acentp (e la pronpnciacién, llevaran esta vocal can acento gréafico;
por ejemplo: CAYO, SOA. Cuando detras de dicha vocal sélo vayan una N o
una S, pod(emos consaderar que, en la practica, va la ultima de las letras dicha
vocal, de tal modo que es necesario acentuarla« ejemplo: BALON, CAERAS.

En cambio, las palabras que cargan la pronunciacién en la silaba penultuna.
se centuan graﬁcamente en el caso COan'aI‘IO es decir, cuando no temn an ni
en vocal, ni en N, ni en S, sino en alguna otra consonantq, e‘]emplgs
LOPEZ ‘MARTIR. (Crlterlo conocer dénde carga el acento de la pronu:;cia-
¢ién ; y exammar las letras en que termina la palabra.)

NORMAS PRACTICAS PARA ENSENAR LA ORTOGRAFIA

Algunos lectores pueden pensar que no es facil que los nifios comprendan
o asimilen las trece reglas mencionadas; pero ya hemos mdlcado cémp la Pe—
dagogia activa y la multitud de eJerc1c1os de apllcacmn y de repaso puede.u 10.
grar que éstas formulas conocidas se retengan por los alumnqs
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Mas facil sera, por el contrario, que se piense que son escasas e incomple-
tas las reglas facilitadas; por abreviar omitimos otras seis, que en total pre-
sentan tan s6lo una veintena de excepciones y tienen bastante aplicacién. A
nuestro juicio, el aprendiza;je de 1o que son las silabas y palabras, los dipton-
gos y triptongos, los acentos prosédicos y gréaficos, las palabras homénimas, la
escritura de abreviaturas y algunas otras nociones indispensables, llevara de-
masiado tiempo para que quede lugar a la ensefianza de un mayor nimero de
reglas. Por otra parte, no hay que olvidar que, ademéas de las palabras "im-
portantes” y ”las que se escriben juntas o separadas”, que habra que aprender
de memoria;, el alumno deberéa retener de esta forma bastantes nombres propios
geograficos e histéricos, por lo que también habran de dedicarse a ejercicios
a este "aprendizaje sin ninguna clase de reglas”.

No negamos que es lento, molesto y de poco rendimiento el sistema de
aprendizaje de casos aislados mediante la memoria y que no presenta la segu-
ridad de la "regla con insignificantes excepciones” que hemos propugnado; pero
el abuso de las reglas conduce a que los alumnos odien a todo lo que suene con
este nombre y olviden asi aquellas pocas normas importantes y préacticas que
hemos mencionado.

En el fondo, la mayor parte de estas "reglas sin excepci6én” tienen una razén
de ser fonética: tienden a evitar sonidos dificiles, duros o complicados para los
6rganos corporales que emiten la voz, tal y como suelen encontrarse éstos en
los habitantes de 1a meseta castellana o de climas similares, e incluso las Unicas
excepciones que hemos indicado (verbos HERVIR, SERVIR y VIVIR) se dife-
rencian claramente de los restantes terminados en BIR por el nlimero y clase
de sus silabas. No han resistido, en cambio, el anélisis cuantitativo que pro-
pugnamos aquellas otras reglas con que algunos libros tratan de "poner puer-
tas al campo”, esto es, reducir a normas fijas 1o que, en realidad, proviene de
capricho, costumbres o usos de tipo ”culturalista” (en el sentido de Rickert),
nacidos del contacto con otros idiomas o del criterio personal de algiin autor,
que influyeron sobre nuestro lenguaje en diversas épocas historicas.

LOS CRITERIOS CUANTITATIVOS EN LA REFORMA DE LA ORTOGRAFIA |

Ha presidido nuestros articulos el principio de limitarnos a difundir y jus-
tificar unas normas préacticas y concretas para la ensefianza de la Ortografia
en la forma en que, actualmente, estd mantenida por la Academia Espafiola de
la Lengua. Pero, a lo largo de este estudio se han establecidos principios ge-
nerales que son aplicables a otra cuestion también muy digna de considerarse
con detenimiento, si se busca la eficacia de la ensefianza de la Ortografia "a
largo plazo”, a saber: el examen de las reformas simplificadoras que pueden
introducirse progresivamente en nuestra ortografia.

Los estudios de la Historia de la Lengua tienen ya suficientes documentos
escritos para profundizar cuanto gusten en esa disciplina; lo Unico que habria
que cuidar es que la reforma de la ortografia no fuera tan radical y ocasio-
nase una "distorsién” tan grande de las costumbres tradicionales que resultase
dificil leer los textos actuales o los pasados. Por este motivo, las tendencias
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de Andrés Bello y otros que han intentado reformas extremadas de nuestra
‘Ortografia han fracasado y nos parecen condenables. Pero igualmente nos pa-
rece improcedente el otro extremo que mas bien padecemos actualmente: el de
mantener la ortografia rutinariamente petrificada en las costumbres que adopté
una época histérica, aun en los casos en que otras formas ortogréaficas fueron
usadas en épocas anteriores por autores castellanos dignos de respeto. Desde
el momento en que exista discrepancia entre autores de diversos siglos, parece
mas dificil y oportuno el que se adopte la forma mas racional y mas cémoda,
prescindiendo de normas etimolégicas o histéricas.

En nuestros dias se procura racionalizar y organizar cientificamente cual-
quier manifestacion del trabajo, y por ello debe prestarse mayor atencién a este
aspecto de la representacion de los sonidos, que supone cantidades ingentes de
esfuerzos, no s6lo en todos los escolares, sino en muchos lectores, y que es
una de las "operaciones elementales” que componen la mayor parte de los
trabajos manuales, intelectuales o de cualquier indole. La asociacién alemana
para la normalizacién técnica ”"D. N. A.”, al indicar las materias que podrian
ser objeto de normas, se referia especialmente a ’El contenido y alcance de los
conceptos. Nombres. Abreviaturas y simbolos”, y, de hecho, todos los paises
que se han preocupado de la standardizacién, han dado bastantes normas que
se refieren a la escritura y pronunciacion de palabras, que no sélo han ver-
sado sobre materiales destinados a la produccién, sino a procedimientos técnicos
0 a articulos de consumo que forman parte del lenguaje méas usual.

La normalizacién de la grafia es un objetivo deseable en todos los idiomas
de la tierra, pero muy especialmente en el castellano, que ofrece pocas dificul-
tades para ello, por ser sus sonidos claros, definidos y directamente relaciona-
dos con los signos graficos que fueron adoptados. Podemos hacer constar con
orgullo que, si bien los anglosajones desarrollaron con prioridad los trabajos de
standardizacion o normalizacion de los bienes materiales que se emplea en las
fabricas, muy pocos paises pueden ofrecer tanto progreso en la normalizacion
o standardizacién de las ideas y su grafia, como las logradas por Nebrija, Juan
de Iciar, la Academia de la Lengua y nuestras Universidades o Colegios Mayo-
Tes. Ahora que Espaifia vuelve a asomarse al mundo, conviene recordar que
en nuestra época de expansion histérica nos ocupidbamos tanto del lenguaje
como de las carabelas o de los soldados; si queremos difundir nuestra cultura
€en el mundo actual, resulta urgente simplificar nuestra ortografia en esta época
de la prisa y del minimo esfuerzo, aunque no fuera también necesario para
aumentar dentro del pais nuestra riqueza y el nivel cultural de las masas po-
pulares.

Dada la actual actitud dindmica de nuestra Academia de la Lengua y el
creciente impulso de los ideales de lar Hispanidad, seria deseable que ésta—y
mejor de comun acuerdo con las Academias del otro lado del Atlantico—exami-
nase con detenimiento si es a no conveniente hacer otra reforma de la enver-
gadura de la del 1763 y mas eficaz que las que posteriormente ha llevado a cabo.

Porque, por ejemplo, el reciente cambio de nuestra Academia por el que se
elimina el grupo inicial PS, supone un choque bastante considerable con las cos-
tumbres de muchos estudiosos que escribieron Psicologia” en vez de "sicolo-
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gia”, por citar lae méas usual entre las- catarce palabras que se :encontraban en
este caso, y la inmensa mayoria .de las personas cultas-que usan estos términos
poco frecuentes, recordarian la forrna de escribirse las palabras -originales en
sus primitivos idiomas, por haber estudiado su etimologia. Creemos que el sano
principio de simplificacién que ha presidido, sin duda, esta :decisién en muestra
Academia, no. ha sido eficaz por no atender al criterio cuantitativo que en estos
articulos hemos propugnado.

No es necesario esforzarse para comprender que los criterios de "provecho
de la modificacion de una regla” y de "esfuerzo o sacrificio de la modificacion
de una regla o cotumbre en la grafia” son totalmente semejantes a los de
"provecho” y de "esfuerzo” de aprender una regla que en estos dos articulos
hemos desarrollado, y es evidente que, si las autoridades .decidieran emprender
la reforma de envergadura a que hemeos aludido, deberian tenerse presentes
estos criterios cuantitativos para hacerla verdaderamente eficaz.

El criterio de "provecho de la modificacién” nos ha servido para demostrar
la escasa utilidad de la modificacion que permite suprimir el grupo PS inicial,
y el criterio de "esfuerzo que exigird el adoptar una modificacion»’ nos permi-
tiria rechazar una propuesta al parecer tan razonable como la de sustituir a
la Q ¥ a la ”C en sonido duro” per la letra K, al mismo tiempo que se exi-
giese escribir Z en vez de ’C con sonido suave” delante de vocales débiles: esta
reforma exigiria un enorme sacrificio y esfuerzo para leer los millones de vo-
limenes editados durante los varios siglos en que vienen utilizdndose los gru-
pos QU, CO, CA.

Pero no siempre estos criterios darian por consecuencia resoluciones "esta-
ticas” y "conservadoras”: es casi seguro que el provecho de una modificacion
que autorizase a la G delante de las vocales E o I, seria muy grande si lo
expresasemos en los términos cuantitativos indicados, y el principio del "esfuerzo
que exigiria la modificacion” nos mostraria que tanto el aprendizaje de la nueva
norma como su aplicacién para leer textos escritos antes de su promulgacion
podrian considerarse insignificantes. Ya hemos dicho, sin embargo, que en esta
materia solamente la Academia de la Lengua tiene la palabra y solamente
hemos tratado en este estudio de simplificar las tareas de su ensefianza: por-
que une de los principios de la Raciomalizacion del Trabajo es el de que "es:
preferible que todos adopten una norma imperfecta a que cada uno obre a su
capricho, buscando lo més perfecto o cémodo”, y por algo en la torre de Babel
se impuso la ortografia como castigo.

IGNACIO DE CUADRA ECHIDE



