PROYECTO DE UNA ENSENANZA PRIMARIA
CENTRADA EN LA VIDA Y EN EL MEDIO
DEL NINO

I. PRINCIPIOS Y PROGRAMAS DE LA ENSENANZA CENTRADA

Ridiculez de una Ensefianza que parte de lo desconocido
para ir a lo comocido

La instruccion moderna «enajena» el espiritu del nifio. Bien se
trate de un chino de Singapur, de un americano de Chicago o de
un francés de Auvernia, la instruccién suefa, al parecer, con ha-
cer del nino un pequefio enciclopedista abstracto. Los escolares
de mis tiempos aprendian, en Francia, los nombres de les rios
de Siberia; conozco una escuela elemental de Bangkok donde se
ensefia el tonelaje de mate exportado por el Perd. A titulo de re-
ciprocidad, los nifios espafioles aprenden que el rio. que pasa por
Bangkok se llama Menam Chao Phya. Se insiste en que los nifios
tengan una idea general de las edades geoldgicas, de las dinastias
egipcias y de las invasiones barbaras; y en el fondo de las pobres
cabecitas los faraones se confunden con el séquito de los reyes
visigodos que luchaban valientemente contra los plesiosauros. Mas
sutil, y por lo tanto mas nefacta, es la enajenacién que afecta in-
cluso a la manera de pensar y de ver. Los temas de las composi-
ciones propuestas a los alumnos se situan fuera del circulo de
sensibilidad de un nifio y exigen la sumisién a una estética o a
una moral abstractas propias para los mayores; «describid una
puesta de soly, «el cumplimiento del deber es el placer mayor».
...Y el propio calculo se aplica a un mundo abstracto lleno de
bafieras que se vacian y se llenan al mismo tiempo, o cosas por
el estilo.

Parece que nos hemos juramentado para atontar la inteligencia
del nifio y para empafiar su joven memoria forzando en su espi-
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ritu una enseflanza sin relacién alguna con él y que, incluso en las
cosas mas sencillas, tiene siempre un aspecto extrafio. En lugar
de partir del pequefio mundo donde él vive—tan rico y diverso—
se le arrastra, aturdido, a través del tiempo, del espacio y de las
grandes frases. En lugar de ensefiarle a comprender un trozo de
Universo en que €l se desarrolla, se le aturde a fuerza de conoci-
mientos incoherentes y ademas poco seguros. En lugar de centrar-
le, se le descentra.

El nifio olvida la ensefianza que no estd ligada a lo vida

En primer lugar este sistema se distingue por' una inutilidad
excepcional. Por una parte las materias ensefladas son grandemen-
te inttiles en si misma: un escolar de Europa, en nuestros tiem-
pos, no tiene nada que ver con los nombres de las rios de Asia,
de las montafias de Africa o de algunos reyes barbaros. Esto no
es mas que una ficcion de cultura general. Los nombres por si
solos no son nada; son meras referencias y no tienen utilidad ni
sentido mas que para aquel que penetra mas profundamente en la
ciencia ; pero de esto no se trata en la Escuela primaria. Por otra
parte estas nociones inutiles, debido a su propia inutilidad, son .
de tal naturaleza que pasan a través del cerebro infantil sin con-
seguir asentarse en él. No es necesario ser un psicélogo especia-
lizado para observar el extraordinario poder de olvido que tiene
el niflo. Los maestros saben bien que hasta los trece y catorce
afios el nifio lo olvida casi todo de un afio para otro. Toda ense-
flanza de conocimientos que no se hallen vinculados entre si y con
la vida, es decir, toda ensefianza incoherente, estd condenada a la
ineficacia. El nifio olvida la leccién de ayer al aprender la de hoy;
a medida que en‘ran en su espiritu los nombres de los rios siberia-
nos, se escapan los de las montaflas americanas. Interrogad a un
hombre que haya pasado por la escuela primaria si, aparte de leer,
escribir y calcular, sabe una palabra de historia, geografia o lec-
ciones de cosas. No hay que censurar su torpeza o su desidia,
porque el mismo hombre que ha olvidado las lecciones de la es-
cuela se acuerda de las de casa, de los remedios caseros de su ma-
dre, de las ideas de su padre y generalmente de todas las peque-
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fias cosas, creencias e ideas del circulo familiar. Ello es debido
a que la enseflanza familiar procede naturalmente; se sedimen-
ta sobre el nifio en forma de sucesivas capas homogéneas, lo mis-
mo que la madera todos los afios alrededor del tronco de un arbol.
En la familia el nifio aprende cosas que se asemejan entre si y
que se asemejan a su propia vida; su inteligencia y su memoria
estan dispuestas a acogerlas ; pero no hay el menor espacio para los
rios de Siberia o los reyes del siglo viii que son conocimientos
dispares y que no tienen nada de comun con €l; el nifio no sabe
cémo captarlos y su memoria no sabe dénde colocarlos (1).

Si evoco mis propios recuerdos, la impresién dominante de
los primeros dias de escuela es la siguiente: «;Qué es lo que se
quiere de mi?». Las cosas de que habla el maestro parecen per-
tenecer a otro mundo ; no se relacionan con la vida del nifio, o por
lo menos no estdn presentadas de manera que se relacionen facil-
mente ; el nifio no ve ningn camino natural que se dirija a ellas.
Cuando bajo la presion social de la clase el nifio se resigna a so-
portar este mundo distinto, no lo logra sin una abdicacion de su
personalidad primera, abdicacién que falsea su espiritu y su sen-
sibilidad. Y ahora podemos preguntar si el mal escolar, el que no
atiende y lo olvida todo en seguida, no muestra en el fondo buen
sentido al rechazar una ensefianza peligrosa para su equilibrio.

La ensefianza imitil no equivale o la ensefianza inofensiva

Por tanto, una ensefianza iniitil no es desgraciadamente una en-
sefilanza inofensiva. En la ensefianza ocurre como en la alimenta-
cién. Para cualquier organismo no sélo importa la calidad, sino
también la cantidad. Asi, un «conocimiento» no es siempre y de un
modo automdatico conveniente para todo el mundo; es una de las

(1) ANGEL OLIVEROS Aronso publicd en la Revista EspafioLa De PEDAGOGIA
de abril-junio 1952 (pags. 2409-268) un articulo titulado «Acercamiento -sociold-
gico al programa de la Escuela cural», donde daba las respuestas de 115 tra-
bajadores rurales de cuatro aldeas a un Cuestionario sobre la instruccién que
habian recibido. Las cifras son elocuentes: 54 piensan que la ensefianza reci-
bida no les ha servido en la vida; 35, que les ha sido mas o menos itil y 11 que
les ha sido 1til (pidg. 252). A una pregunta sobre la oportunidad de dar en la
Escuela rural una ensefianza agricola, sdélo 32 respondieron que si y 64 que

no (pag. 257).
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ilusiones de la ideologia econémica moderna que cuanto mas ad-
quiere el espiritu—fuere' lo que fuere—mas se cultiva uno. Como
hemos visto, esto no es cierto: el espiritu rechaza los conocimien-
tos incoherentes; lo mismo que un estébmago se fatiga por exce-
so de comida, el cerebro sufre con el ir y venir de conocimientos
vanos. Los nombres, las ideas, los sentimientos infitiles dejan siem-
pre algunos rastros en el espiritu; forman asociaciones intem-
pestivas, recargan la memoria, embarazan el camino de los cono-
cimientos ttiles. Un saber que no entre naturalmente en el espi-
ritu, un saber que no eleve el espiritu, un saber que cae de la
luna y avanza a la fuerza en la comprension del nifio, es un saber
peligroso mentalmente ; falsea necesariamente la inteligencia; es,
indiscutiblemente, peor que la ignorancia.

Peligros de wna emsefianza «enajemanteyn para la personalidad
del nifio

A pesar del mal que causa la instruccién moderna al ser inte-
ligente, si lo comparamos con el que causa al ser moral y social,
es pequeilo. ;

La instruccién moderna no ayuda en absoluto al nifio a inser-
tarse en el medio material y humano donde vive o donde tiene
oportunidades de vivir, por lo menos durante la adolescencia ; mas
bien lo aparta—aunque no de manera intencionada—de ese me-
dio real, al hacerle participar, de un modo exagerado v artificial,
de otro mundo. Ensefiar los rios de Siberia, ensefiar el Duero y
el Ebro a un muchacho que no esta familiarizado con los riachue-
los del lugar donde vive, le lleva a despreciar en cierto modo estos
riachuelos. Convendria que durante algtin tiempo, por lo menos,
no hubiese en su espiritu y en su corazén ninguna otra corriente
de agua que el arroyuelo que bafa la colina; convendria que co-
nociese perfectamente su origen, sus particularidades y su fin, an-
tes de pasar a los rios de su patria y a los rios del mundo.

De la misma manera, los reyes de la Edad Media le borran el
pasado reciente de su aldea, de su barrio y de su familia; la his-
toria un tanto artificial reconstituida por los sabios en los archi-
vos horra y mata el pequefio pasado real que era el pasado del



PROYECTO DE UNA ENSERANZA 153

nifio y que habria debido ser, en su espiritu, el camino sdlido
hacia el gran pasado.

Mas sutilmente y mas gravemente, la sensibilidad y el buen
sentido artificiales de las maximas de lecturas y de las composi-
ciones anublan la sensibilidad y el buen sentido auténticos.

De esta manera, la instruccién se convierte en un instrumento
de dislocaciéon moral. El nifio es separado de un modo impru-
dente de su pasado préoximo, de los espectaculos, de su barrio y
de su aldea,-de su sabiduria natural. Es dejado a la deriva. Se-
gun su caracter, se convierte en escéptico y cinico con respecto
a toda cultura o a todo bien, o, por el contrario, se pierde en
espejismos y se vuelve descontento del mundo en que vive. Casi
me atreveria a decir que nuestra ensefianza «enajenante» tiene
algo que ver con la multiplicacién de los casos de locura en el
transcurso de los ultimos cien afios. Es notable que las psicosis
sin origen traumatico ataquen preferentemente a las personas
que tienen una enseflanza superior o media.

Es preciso ir de lo comnocido a lo desconocido

Es evidente que la instruccién no es ni la unica ni la primera
responsable del descentramiento del hombre de hoy. La instruccion
moderna que fabrica individuos intercambiables se corresponde
con cierta economia, que exige que los individuos sean intercam-
biables y puedan acudir de un punto a otro del territorio, de un
sector a otro de la economia, segun la curva de las demandas del
empleo. En dicha economia, donde las oportunidades estan tan
pronto aqui como alli, donde la virtud principal es la empresa, es
provechoso para un individuo estar disponible, no sentirse unido
ni a una cierta forma de vida, ni a un cierto lugar de residen-
cia. Que esto esté bien o mal se halla fuera de nuestro propdsi-
to; la cosa es asi, al menos por el momento. ‘Ahora bien, es muy
importante que el pedagogo sea primordialmente un técnico y se
dedique a resolver no los problemas de la sociedad que él desea
o anhela, sino los de la sociedad para la que trabaja: sin esta
objefividad corre el riesgo de graves malentendidos, puesto que
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el pedagogo elaborard en una sociedad determinada métodos des-
tinados a otra sociedad que no existe todavia.

No se trata de llevar, mediante una «habily educacion, al nifio
a que se arraigue en el medio donde nacid, de encerrarle por
fuerza en su aldea o barrio y convertirle en un aldeano o en un
artesano de la Edad Media. Tampoco se trata de ponerle corta-
pisas, de impedirle respirar los aires del mundo y sentir la solida-
ridad de los hombres alrededor del globo y a lo largo del tiem-
po. No se trata de mantenerle en la ignorancia respecto del pro-
greso y de las modas. Acepto que incluso se le ensefien los nom-
bres de algunos rios asidticos y de algunos monarcas de la anti-
giiedad (aunque me parece esto muy pueril); pero nada impide
que se haga esto con buen sentido, es decir, partiendo del nifio,
del pasado préximo de su medio y de los lugares donde vive, ve
y siente. Es muy importante presentar al nifio el espectiaculo de
la diversidad y la unidad del Universo y del hombre; pero ante
todo es preciso hacerle asentarse en alguna parte para que asi
contemple mejor el especticulo. No tengo nada contra una en-
seflanza que fuese una introducciéon del nifio en el amplio mundo.
Contra lo que me sublevo es contra el método—técnicamente ab-
surdo—que obliga al nifio a dar un salto en el vacio para alcanzar
conocimientos deparramados en la vida. Incluso si mas tarde debe
el nifio, bajo presién de la economia o en beneficio suyo, aban-
donar su primer medio, es preciso partir de este primer medio
para instruirle, es decir, del medio donde ha nacido y ha desarro-
llado su personalidad y que es el tnico punto posible de refe-
rencia.

La ensefianza centrada v «la escuela nuevar

Conviene sin duda para evitar confusiones decir aqui que los
principios de lo que yo llamo ensefianza centrada difiere bas-
tante de las principios de la «escuela nueva» (pienso particular-
mente en el método Decroly), aunque, bajo la presion de la épo-
ca, el vocabulario sea casi el mismo.

La llamada «escuela nueva» esta centrada en el nifio. Clapa-
rede definia la idea de la misma como sigue: «Los métodos y
los programas gravitan alrededor del nifio, y ya no es el nifio
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el que gira a la fuerza alrededor de un programa atrasado. Tal
es la revoluciéon «copernicanay a la que la psicologia invita al
educadory (2). Los métodos y los programas j'..no estoy de acuer-
do en eso! Que los métodos se deben adaptar al nifio es evidente.
: Pero qué es lo que se quiere decir con eso de que los progra-
mas graviten alrededor del nifio? El nifio es el sujeto de la en-
seflanza (y debe ser tomado en consideraciéon como tal sujeto),
pero no es el fin (ltimo de la misma. El fin de la ensefianza es el
hombre. Hacer gravitar los programas alrededor del nifio sélo
puede conducir a encerrar al nifio en la infancia. Ahora bien, el
fin de la educacion es precisamente hacer salir de la infancia al
nifio y hacerle entrar en el mundo de los adultos. Es preciso te-
ner en cuenta la psicologia del nifio, pero no hay que hacer de
ello un nuevo fetiche. La ensefianza no puede ser solamente un
juego; es un aprendizaje.

Cuando hablo de enseflanza centrada, no se trata de ensefian-
za centrada alrededor del nifio, sino de ensefianza centrada alre-
dedor del mundo adulto donde vive el nifio y en el cual llegara
a ser hombre.

Programas de le ensefianza «centrada»

A primera vista parece paradoégico hablar de programas de una
ensefianza «centrada». ¢ El programa de una ensefianza «centra-
da» no es precisamente aquello sobre 1o cual se centra la ense-
flanza y que, por definicidon, es susceptible de variar hasta el infi-
nito? Esta es la teoria, es cierto; pero—como pasa con todas las
cosas—la ensefianza «centraday, llevada al extremo, caeria en el
absurdo y seria mas nefasta que los males que pretende corregir.
La ensefianza, hoy dia, se ha extraviado en la periferia; no debe
perderse ademéas en su centro. Si es malo—por razones esencial-
mente pedagoégicas—olvidar la realidad del medio particular del
nifio, seria peor dejar de lado la realidad del medio mas amplio:
la Patria, la Humanidad, el Universo. Quiérase o no, el lenguaje,

(2) CLAPAREDE: Les nouvelles conceptions éducatives et leur vérification par
Vexpérience, apud: Scientis, février, 1919.
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por ejemplo, no esta centrado en la aldea, como no lo estan la
aritmética ni la religiéon. Por lo que afecta a-la lectura, escritura y
calculo, lo mismo que en lo que afecta a la religion—es decir en
lo esencial—los programas de una ensefianza centrada seran exac-
tamente los mismos que los de la ensefianza primaria actual.

Historia

En Historia, el principio de la enseflanza centrada consistirA en partir no
de los iberos, sino de la historia local reciente. En lugar de comenzar en la
noche de los tiempos, se comenzard la historia ahora y aqui para remontarse
y extenderse en el espacio y en el tiempo.

Una objeciéon que se presenta es que el estudio del pasado reciente de la
aldea puede ser peligroso y reanudar indtilmente odios y disensiones dormidos.
Por una parte esta objecian es aplicable a toda la historia; pero sobre todo
parte de la idea de que el pasado es esencialmente politico. En realidad la his-
toria politica de la aldea debe ser un mero detalle. La investigacién histérica
de la escuela recaera sobre temas mas sencillos:

— Historia material de la aldea: fecha de construccién de 1las casas, naci-
miento de Jas calles nuevas, plano de la aldea hace diez, veinte. cincuenta
afios; fecha de la instalacién del ferrocarril, del correo, de la electrici-
dad; situacién de la aldea antes de estas inovaciones; cambios de la cifra
de poblacién.

— Historia de la escuela (si se tienen elementos para hacerla), historia de
la Iglesia {ésta permitird en general remontarse mucho méis al pasado).

— Historia de la familia hecha por cada nifio.

El fin es dar al nifio el sentido del pasado. El tema con el que el nifio ad-
quiere este sentido del pasado es relativamente indiferente. Si se interesa ver-
daderamente por el estado de las calles de su aldea en 1920 o por los cambios
practicos que introdujo la instalaciéon de la electricidad—conocimientos que es-
tan todavia al alcance de la mano—, habremos alcanzado plenamente suestror
fin, porque enseguida, el nifio serd capaz de interesarse en clase o por si mis-
mo por todo el pasado.

Por este método nos podemos remontar a cuatro o cinco generaciones como
maximo ; pero en mi opinién seria enojoso ascender méis en el pasado de la al-
dea (salvo en puntos precisos: la iglesia u otro monumento). Esencialmente
la encuesta debe recaer sobre las dos generaciones anteriores. En efecto, si
el pasado reciente para el nifio es el pasado del medio préximo, a partir de
cien o ciento cincuenta afios antes, el pasado habitua! se convierte en el pasado
de la patria. Por consiguiente, después de haber ascendido en la vida de la aldea
hasta principios del siglo x1x (en Espafia hasta la guerra de la Independenda...,
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pero esta fecha se podria modificar para otros paises), convendria volver a
descender, en la vida de la patria, desde el principio del siglo xix hasta nues-
tros dias. El alumno volveria a ver asi, en sentido inverso y a otra escala, el
tiempo con que se habria familiarizado anteriormente, remontindose desde nues-
tro tiempo hasta el pasado de las cosas conocidas.

Para el resto de la historia, aconsejaria utilizar los centros de interés, si-
guiendo los monumentos y las tradiciones del pais. De esta manera se pueden
realizar centros de interés de una a cuatro semanas sobre la época romana, la
Edad Media, la dominacién arabe, la reconquista y el siglo de oro. Pero es
preciso convencerse de que no se debe ensefiar al nifio toda la historia. Por lo
tanto, hay que mostrarse satisfecho si el nifio conoce, a través del tiempo.
algunos jalones sdlidos que le sean familiares. Seria completamente initil amon-
tonar en el nifio conocimientos que nada tienen que ver con su medio ambiente.
Asi, en Altamira, podemos extendernos un poco sobre la prehistoria, porque
de un modo incesante, debido al movimiento turistico, al paso de sabios, a los
anuncios de la prensa local, la existencia de la prehistoria interesa al espiritu
del nifio, y maés tarde, si continfia en el pais, conviene que tenga ideas claras
sobre esta cuestién y que pueda organizar sobre una base sdélida lo que vera
u oird sobre este tema. Igualmente, las escuelas primarias de Granada pueden
consagrar mucho tiempo a la dominacién arabe y a la reconquista, porque gra-
cias a los recuerdos y monumentos que subsisten y a la muchedumbre de turis-
tas que acuden, este pasado tiene una singular actualidad. Asimismo, Toledo
evocard la época imperial, y Zaragoza y Madrid, la guerra de la Independen-
cia. Pero careceria de sentido insistir sobre la dominacién arabe en Altamira o
en Madrid, sobre la prehistoria en Granada o en Zaragoza, o sobre el si-
glo xviix en Toledo.

Geograffa

Es en Geografia donde el principio de la ensefianza centrada encuentra su
mas sencilla aplicacién. En la actualidad la enseflanza tiene algo en cuenta las
realidades locales para la enseflanza de la geografia en la escuela primaria. Asi
en Francia, los programas oficiales de 1945 distinguen a este respecto las escue-
las rurales y las urbanas (3).

Nuestro programa de geografia centrada comprenderi el estudio de las rea-
lidades geogréficas locales (llanura, colinas, rio, mar o montafia, cegiin sea el
cas0), plano de la aldea (o del barrio), carreteras, orientacién, aldeas y ciudades
proximas, provincia, camino de hierro que conduce a la capital.

Para lo demés se procederd por medio de los centros de interés. Estos po-
drén referirse a naciones o a continentes, o a grandes hechos geogrificos (el
mar, el bosque, el rio, la ciudad. la montafia). Hay que tener en cuenta que si

(3) Véase, por ejemplo, los manuales de Raoul Blanchard, Daniel Faucher
et Jeanne Faucher: Geografia, Curso elemental urbano. Geografia (Curso ele-
mental rural (Editadas por la Ancienne Librairie Gedalge.)
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bien la realidad geografica local debe ser la base de la ensefianaa, hay oportu-
nidades de interesar mucho a los nifios presentandoles, a titulo de distraccion,
centros de interés muy alejados de ellos: la aldea a los mifios de la ciudad y la
ciudad a los nifios del campo.

En las grandes ciudades se insistird menos en la geografia local y mas en
el conjunto del pais con el cual la gran ciudad estd en relaciones hatituales. En
Madrid, por ejemplo, se impone hacer un estudio sistematico de toda Espafia
{como se hace actualmente), porque en la capital la centralizacién es un hecho
vivo. En las regiones fronterizas, se hard un centro de interés scbre el pais
vecino (Francia o Portugal); en los grandes puertos, se podran estudiar los
paises de donde vienen o a ddénde van los barcos, etc.

Lecciones de cosas

Habia en otros tiempos libros de «lecciones de cosas» con imagenes inge-
nuas donde se aprendian cosas tan variadas como la fabricacién de la cal, la
clasificacion de los insectos, el origen de las perlas, del marfil y !a concha, las
hazaflas de los perros de San Bernardo, las diferentes especies de cuero y los
detalles del descubrimiento del pararrayos.

Las imégenes de los libros de hoy son menos ingenuas, pero el fondo sigue
siendo aproximadamente el mismo. De los documentos publicados por la Se-
gunda Conferencia Internacional de Imstruccién Publica de Ginebra de 1949
se desprende que todavia hoy existen en la mayoria de los paises programas
detallados de lecciones de cosas (4), programas que tratan de todo, forzadamente
artificiales y -que hacen de esta actividlad—que deberf’a ser la més real de to-
das—un estudio desprovisto de toda realidad.

Es notable que, segtin la encuesta de Angel Oliveros Alonso, en un medio
rural la Historia Natural sea la asignatura que menos interesa a los aldeahos.
De 115 campesinos, 37 consideran que las ciencias de la Naturaleza, o sea el
conocimiento de las plantas y los animales no tiene ninguna utilidad; 30 que
es poco util; 17 que es 1til y 11 solamente que es muy til (5).

Esta paradoja es muy explicable. Es natural que los aldeanos, que viven
cerca de la Naturaleza v la conocen, encuentren ridicula una ensefianza de las
Ciencias Naturales tan abstracta como la actual. No hay que deducir de esto
que las «lecciones de cosas» :se deban suprimir, sino que deben ser radicalmente
modificadas y vinculadas a la realidad del medio.

Para mayor facilidad en la exposicién, distinguiré en las «lecciones de cosas»
los siguientes temas: Historia Natural, higiene, estudio de la casa, industrias,
sociologia de la aldea o del barrio, modo de empleo de la aldea o del barrio.

(4) L’initiation aux sciences naturelles & l’école primaire. Unesco. Publica-
tion ntim. 170. Notamment, pags. 20, 106-107, 119, 141, 148, 149, 169...

(5) ANGEL OLIVEROS ALONSO: Acercamiento socioldgico al programa en la
Escueia rural. REvisTA EspafoLA DE PEDAGOGIA, nim. 38, abril-junio, 1952, péi-

gina 254.
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Historia Natural

La Historia Natural debe ser exclusivamente la del medio del nifio en el
periodo en que €l estudia. Esto quiere decir que en la ciudad serd muy reducida
y en el campo muy especializada.

i Queda mucho por hacer en este sentido! Algunos programas de Historia
Natural prescriben «conocimientos suficientes sobre ilos animales, vegetales y
minerales mas usuales» (6). ¢Los mas usuales para quién? Sin duda para un
geodlogo, un zodlogo o un botdnico abstracto. Ahora bien no se trata de ins-
truir a los nifios acerca de los animales, vegetales o minerales mis usuales en
general, sino los de la aldea. Es inatil hablar del yeso en un pais de granito,
de la vifia en un pais de bosques, de peces en la montafia. La leccion de cosas
es la explicacion de las cosas que estan ya bajo los ojos del nifio.

Nos abstendremos de toda clasificaciéon zooidgica, botanica o geologica
que pase con mucho el nivel de la escuela primaria y nos lleve a hablar de
cosas que el nifio jamas ha visto (7).

Higiene

Teoricamente, la ensefianza de la higiene es obligatoria en 34 de los 39 pai-
ses que respondieron en 1943, a la encuesta de la Oficina Internacional de Edu-
cacion (8); pero por regla general esta enseflanza es vaga y abstracta. Los
tedricos no pueden hacer recomendaciones, en el plano internacional, sobre el ves
tido, el alimento, la calefaccién o la limpieza. Hay que tener en cuenta las rea-
lidades locales, lo que es posible hacer para dar consejos poco numerosos, pero
claros, sobre lo que conviene o no conviene comer, sobre el peligro eventual
de algunos métodos de calefaccion del pais, sobre las mejoras a introducir en -
el vestido habitual, etc. Estos consejos variarin evidentemente por completo,
segun se trate de una aldea de Andalucia, o de Castilla, del campo o de la
ciudad. . ' _ - , J ,ﬁ‘

Acaso ningliin tema sea mas importante ni a la vez mas incierto. Las re-
glas de alimentacion, de vestido, calefaccion y deporte proclamadas general-
mente por las manuales son, con frecuencia, muy dudosas. Seria preciso que
en una cuestiéon tan grave un Congreso Internacional de los mas grandes es-
pecialistas estudiase recomendaciones basicas que, después, los Congresos na-

(6) L’initiation aux sciences naturelles d I'école primaire, pag. 13.

(7) Para tener una idea de lo que podria hacerse, véase E. M. Stephenson,
Noture Study and rural science, un curso de cuatro afios para las Escuelas Pri-
marias, tituldndose el libro del maestro «Nature at worky.

ToMmAs ALVIRA ALVIRA: Curso prdctico de Ciencias Naturales. Publicacion
del Instituto «San José de Calasanz».

(8) L’Enseignement de U'hygiéne dans les écoles primaires et secondaires.
Publication du Bureau International d’Education, nim. 91, pig. 9.
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cionales y los regionales adaptarian a las condiciones locales. En el eastado
actual, tanto valdria no decir nada como decir cosas que parecen tonterias.

Estudso de la casa

Los diferentes tipos de casas de la aldea y del barrio. Construcciéon de la
casa (problemas matemnaticos que intervienen en la construccién); el equipo
de Jla casa, calefaccion, agua, instalaciones sanitarias, iiuminacion. El estudio
de la casa real es la mejor introduccion a gwan cantidad de cuestionzs de fisica,
de geologia (los materiales) y de higiene.

Industrias

Aqui tampoco se trata de preseniar las mndustrias humanas emas usualess en
general, sino las industrias que ¢! nifio tiene a la vista, que puede visitar y de
las que oye hablar en casa porque su padre trabaja alli o porque acaso el propio
nifio trabajari en ellas. En Catalufia y en Salamanca se estudiard el tejido, en
Galicia la industria de las conservas, en Asturias las minas, etc. En muchos
lugares no habra nada que estudiar... y no se estudiard nada.

Sociologia de ia aldea y del barrio

La palabra «sociologia» acaso parezca demasiado para la escuela primaria.
Se trata, sin embargo, de dar a! nifio una idea de la vida dei grupo humano
en que se encuentra. En el librito del profesor V. Garcia Hoz, «Un programa
de enseflanza social en la Escuela Primaria» (9) se encontrari un buen ejem-
plo de las materias que puede comprender la «Sociologia» en una Escuela Pri-
maria rural. Consignaré de una manera particular lo siguiente :

— Poblacién: censo, evolucion (excelente tema para el calculo y los dia-
' gramas).

— Economia de la aldea: de qué viven en la aldea; los diferentes oficios
(en relacion con la Historia Natural y la industria).

— Administracién de la aldea: el Ayuntamiento, registro de racimientos,
matrimonios y defunciones; las finanzas publicas: ingresos y gastos;
servicios sociales,

— Cultura: tradiciones, cantos y danzas, trajes.

— Religion: organizacién, culto, calendario de fiestas.

(9) Madrid, 1948.
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problema es mas dificil para la Escuela Primaria wurbana. Un barrio de

Madrid se separa mal de los barrios vecinos: los hechos se confunden, las ci-
fras escapan a la percepcion infantil. Sin ewbargo, se podria insistir en lo
siguiente :

Densidad de ia poblacién en el barrio (con relaciéon a los barrios vecinos
y a las calles...)

Estudio del inmueble en que se vive.

De qué viven las gentes del barrio.

Servicios sociales, deportes, distracciones (toros, cine).

Vida religiosa, culto, calendario de {iestas.

\

s claro que el camino de esta investigacion esta sembrado de escollos. La

comparacion de los medios de existencia y de habitacion, especialmente, puede
dar lugar a revelaciones crueles y a crear en el nifio complejos de vanidad,
inferioridad o envidia igualmente indeseables. Pertenece al maestro renunciar
prudentemente a los puntos de la encuesta que, dadas las condiciones locales
o temporales, pueden ser perjudicinles a la tranquilidad moral del nifio o a la
unidad de la clase

Modo de empleo de la aldea o del barrio

Es altamente necesario enseflar al nix"lo a utilizar los diferentes servicios

de la

sociedad. Asi se estudiara :

El correo: cémo franquear una carta, como redactar un telegrama, cémo
telefonear, cémo enviar un giro postal.

Los transportes: diferentes tipos de trenes, los coches; horarios; el ta-
16n de transporte.

La administracion: los actos del estado civil, el reclutamiento para los
servicios militares, los impuestos, cumplimentaciéon de una declaracion
escrita tributaria (otro excelente ejercicio de Aritmética).

El comercio: la compra, la venta, el provecho, la compra al por mayor,
las cooperativas de compra-venta.

El Derecho rural: nociones sobre los contratos de compra-venta, en par-
ticular para los terrenos; cdlculo de la superficie; servidumbres; regis-
tro. Contratos de arriendo y aparceria.

La encuesta de Angel Oliveros Alonso en los medios rurales muestra
que el derecho es un tema que interesa muchisimo a los aldea‘nos: 74 de
115 ison partidarios de una ensefianza del derecho rural en la Escuela
Primaria (10).

Cémo escribir una carta. Formulas practicas corrientes.

(10) Acercamiento socioldgico al programa en la Escuela rural. REvisTa
EspafoLa DE PEDAGOGfA, nim. 38, abril-junio 1952, pags. 257.
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UN PROGRAMA QUE ES UNA AUSENCIA DE PROGRAMA

Hay ademas otras sugestiones y ejemplos. Aparte de la len-
gua, el calculo y la religiéon, todo lo demas es facultativo y debe
seguir las posibilidades de lugar y del tiempo. En mi opinién, la
adaptacion del programa a las circunstancias puede llegar incluso
a la supresion completa de tal .o cual materia. Por ejemplo, la
Historia Natural en la gran ciudad, la industria en una aldea per-
dida, materias ambas que no deben ser abordadas méas que a titulo
de recreo o de diversion.

En las localidades nuevas o en las que el pasado ha dejado poco
rastro, se podran reducir los centros de estudios histéricos a poca
cosa. Por el contrario, en una ciudad como Toledo, la Historia
tendra un desarrollo considerable e incluso se puede aiiadir que
también lo. tendra el estudio de las obras de arte a partir de la Es-
cuela Primario. Igualmente, en Madrid, un maestro que ame la Pin-
tura puede interesar a sus alumnos en ella y hacerles visitar fre-
cuentemente el Museo del Prado. Todo es aqui cuestion de oca-
sién. Hay que saber aprovecharse de las ocasiones pedagogicas.
La ensefianza, como la politica, es el arte de lo posible.

Sin embargo, la gran reforma debe hacerse en el espiritu de
los maestros: consiste en renunciar, desde el fondo del corazon,
a intentar que el nifio lo sepa todo. Ningun sabio lo sabe todo;
uno es matematico, el otro filésofo; pero no hay ningtn sabio en-
ciclopédico. Con mayor razoéon es ridiculo querer hacer del alum-
no de la Escuela Primaria un pequeilo diccionario, aunque se trate de
un diccionario muy pequefio. A riesgo de chocar con algunos lec-
tores, no me parece en absoluto tragico que un nifio de diez afos
ignore, por ejemplo, toda la Historia Natural, si, por otra parte,
tiene conocimientos vivos—aunque simples—sobre la vida practi-
ca en su barrio. Sin duda seria maravilloso que el nifio tuviese co-
nocimientos equilibrados sobre las diferentes materias; pero, ca-
balmente, por ser maravilloso, constituye un suefio teérico. El
verdadero conocimiento estd rodeado de ignorancia, la verdadera
ciencia en todos sus grados es parcial.

Pero ya que so6lo vamos a estudiar una parte de la ciencia, de-
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beremos ser exigentes en ello. No es que vayamos a exigir un
saber muy profundo, sino un saber muy seguro. Ahora bien, para
que sea seguro, el saber debe ser inmediato. Con demasiada fre-
cuencia los conocimientos que se inculcan por la fuerza en el es-
piritu del nifio continttlan siendo demasiado elevados para él Es
preciso que el conocimiento se vuelva amistoso, que el escolar
piritu del nifio contintian siendo demasiado elevados para él. Es
preciso que esté en pie de igualdad con su pequefia ciencia.

FPara ello es indispensable que la ensefianza no se aleje dema-
siado del circulo de visién del nifio. El conocimiento adquirido en
la escuela debe poder ser refrescado sin cesar por la realidad am-
biente, modelado por la vida cotidiana. Con esta condicién sola-
mente podra arraigar en el espiritu y llegarad a ser una cosa viva.

RESUMEN

Con mucha frecuencia, la ensefianza primaria actual, en lugar
de explicar al nifio el medio en que vive, le impone conocimien-
tos que no tienen relaciéon con su experiencia inmediata y de este
modo lo descentra mental y socialmente.

El autor preconiza una ensefianza primaria que se bise en las
realidades naturales y humanas de la aldea y del barrio del nifio.
Se partird de los campos, del arroyo y de las colinas de la aldea
para conocer al mundo; se partird del pasado inmediato de la
aldea para adquirir el sentido de la historia; se partird de la fau-
na y de la flora de la aldea para entrar en la naturaleza. La geo-
grafia, la historia y la historia natural serdn «centradas» en el
medio del nifio. De esta manera se reconciliara en el espiritu del
nifio el conocimiento teoérico y la experiencia cotidiana.

Se concedera, en fin, un lugar importante al estudio practico
del barrio o de la aldea (transportes, correos, servicios piiblicos,
administracién, comercio, etc.), debiendo la ensefianza tender a
dar al nifio un «modo de empleo» de su barrio o de su aldea.

JacqQues BousQuET

I




SUMMARY

The present elementary teaching too frequently imposes the child
some knowledge which has no relation at all to its inmediate expe-
rience instead of explaining to it its surroundings. In this way the
child is disorientated both mentally and socially.

The author defends a kind of elementary teaching based on na-
tural, human reality of the child village and neighbourhood.

We must start from the village fields, rivers, and hills in order to
know the world; we must start from the village immediate past to get
a historical sense; we must start from the village fauna and flora to
know nature. Geography, history and natural history shall be «cen-
tered» on the child surroundings.

An important place shall be given to the practical study of the
village or the quarter (transports, post, public services, administra-
tion, etc.)

Teaching ought to give the child a «way to uses» its quarter or
village.



