CIENTIFICIDAD Y SISTEMATIZACION
DE LOS CONTENIDOS PEDAGOGICOS

Con fines de concretizacidén voy a referirme a la Pedagogia que
ha predominado hasta e presente, esto es, a la Pedagogia escolar, Nace
de estudiar el contad:o entre un educador (maestro) y un educando
(alumno) dentro del hacer escolar (1).

Los problemas de la cientificidad y sistemaizacién de los contenidos
pedagégicos han sido muy distintos sobre todo a partir del momento en
que la Pedagogia, superando su mera concepcién de dadora de reglas,
ha incorporado dentro de si el estudio de la esencia e incluso de la
misma posibilidad de la educacién.

El siglo x1x presencié el comiénzo de un pensar sisiemdtico sobre
el fendmeno educativo y la agrupacién con pretensiones de independen-
cia de una serie de consideraciones derivadas de ciertas partes de la
Filosofia (Ldgica, Etica y Psicologia) que tenian de comiin €] estar
relacionadas con la educacién. Este hecho supone una beneficiosa con-
centracién; pero ¢l surgir en un momeni'c cientoficista vuelto de espal-
das a la Metafisica y admirado por los éxitos de las ciencias fisico-mate-
mdticas, va a acarrearle no pequefios peligros. Uno de Jos principales es
la obsesién qug tiene desde su origen de dar una razén cientifica de su
existencia, lo cual la somete en la mayorfa de los casos a un formalismo
asfixianre. Su preocupacién cientifica la impele a separarse de la vida,
Unica razén de sus existencias.

La universalidad y necesidad cientifica ha sido buscada histérica-
mente a través de dos caminos. Ell primero se justifica en ¢! abso'uiismo

(1) En la actualidad se dibujan dos nuevas direcciones de la Pedagogia que extra-
vasan estos campos; me refiero al estudio de situaciones que carecen de intencionalidad
educativa inmediata o directa, pero que, por su fuerza de plasmacién, deben ser abor-
dadas desde la Pedagogia. Una de ellas, la Pedagogia familiar, estudia el fenémeno
de la identificacién en una latente voluntad de mejora y adaptacién de los seres infe-
riores, normalmente a través de procedimientos acientificos con rafz instintva. La otra,
la Pedagogfa ambiental, pretende formar a las masas a través o en contra del ambiente,
y despreciando al individuo singular, maneja los grandes elementos de propaganda del
mundo actual (prensa, radio, cine). Estas dos posibles Pedagogias quedan icjos del ha-
cer escolar, aunque no de las preocupaciones de la Escuela y por lo tanto del maestro,
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metodolégico. En realidad, cabe hablar de cierta universalidad de objeto

de la Pedagogia en cuanto aspira a una didictica universal. Pero esta
universalidad es de tipo meramente instrumental, algo parecida a la ins-
trumentalidad de la Ldgica. En esta direccién hay que colocar a Her-
bart, Froeber, Rosmini, etc.

Un segundo camino busca su fundamentacién cientifica fuera de la
misma. Que las ciencias precisan proposiciones que sélo pueden pro-
barse por los principios de otras ciencias, es admisible y valido. Como
dice Santo Tomds: «Oportet quod illa sciencia supponantur dicet pro-
bentur per principia alterius scientiae» (2). Pero otra cosa distinta es
que esas verdades fundamenten a una ciencia. En el caso de la Peda-
gogia, segin Herbart, lo fundamentante de su universalidad y necesi-
dad es el depender de la Psicologia y la Etica (3). Esto se complica
més al no ser siempre las mismas materias en las que se fundamenta;
indluso algunas de ellas no son ciencias, al menos en el sentido estricto
en que hoy se admite esa palabra.

Muy interesante y original es la postura de Krieck. Para é, «desde
Rousseau la Pedagogfa se ha convertido en una monstruosa paradoja
que, volando audazmente sobre todas las condiciones de la realidad,
coloca en su lugar suposiciones ideales y se cons‘ruye después sobre
esta base un mundo de apariencias que no pcsee ya relacién alguna
con el mundo real» (4). Todo esto nace de su aspiracién a ser cien-
cia. Para |, la Pedagogfa es meramente una técnica dirigida a fines
préoticos, a la obtencién de reglas e indicaciones para la préctica edu-
cativa e instructiva, moviéndose, por tanto, en el recinto de una sim-
ple posicién del problema (5).

Segiin Krieck, cabe wna ciencia de la educacién, pero ésta ha de
ser de tipo fenomenolégico, centrada en torno al problema de que sea
la educacién: «Dejamos de antemano toda tecnologfa y tratamos tini-
ca y exclusivamente de adquirir un conocimiento cientifico del ser,
de las clases y grados de la educacién, de las leyes del progreso educa-
tivo, como si nos halliramos ante ésas cosas, no como educadores, sino
como espectadores o investigadores indiferentes. Esta ciencia pura de
la educacién tiene su fin, no en la prictica educativa, sino como toda

(2) Santo Tomdés: In Post. Analyth, t. II, lect. 5., n.o° 7.

(3) Herbart, J. F.: Pedagogia general derivada del fin de la educacién. Madrid,
«La Lectura», pags. 8-10.

(4) Kirieck, E.: Bosquejo de la ciencia de la educacion. Madrid, 1928, pig. 19.

(5) Idem, pag. 9.
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otra ciencia simplemente ¢n el conocimiento de la realidad y de sus
leyes (6).

Posturas anticientificas de lo pedagdgico han sido acogidas caluro-
samente por Lachelier James («El arte no deriva de la ciencia, es obra
del espiritu inventivo del artista, y el maestro es un artista» ), los inte-
lectualistas (Blondel, Bergson) y los irracionalistas.

Pero adeniremos en el t¥ma. No se puede identificar ¢! orden pwic
tico v el tedrico. El orden tedrico busca la pura interioridad del cono-
cer; su finalidad es la verdad y su deseo €l gozo (frui) de ella. El
arte busca e «utin. Como dice Santo Tomis: «Non enim considerant
causam veritatis secundum se et propter se sed ordinando ad finem
operations, sive applicando ad aliquod determinatum particulare, et
ad aliqued determinatum tempus» (7).

La ciencia busca el «especulare»; ] arte, el «‘acere». El mismo prac-
ticismo comtiano trasciende sus propios contenidos cuando asigna a la
ciencia una misién técnica. El sabio, incluso en sus donaciones mdés
elevadas, tiene que buscar una intencionalidad distinta a la del propio
saber cuando quiere hacér algo. Esta intencionalidad convierte al saber
en una téenica o un arte. La luminosidad que puede dar un sabio en
su pura condicién de sabio no puede salir del mero resplandor de la
verdad.

Si estudiamos el contenido de la ciencia, resulta que éste, €n cierto
modo, es muy diverso. Ya en la antigiiedad surge €l fildsofo como una
contraposicién humilde, pero a la vez irénica, del sabio. Y es que hay
una gran diferencia entre la sabidurfa, que intenta saber las cosas por
las causas primeras y por las razones supremas del ser y la ciencia en
su séntido estricto, que conoce las cosas por sus causas segundas o sus
principios préximos. La ciencia en el sentido moderno se encara con
lo problemitico, llamando de este modo a lo inteligible capaz de ser
réducido a leyes. Mediante el trabajo del cientifico se denomina la co-
rrelacién de los fendmenos y la estructura de la materia con un cono-
cimiento total e independiente que, una vez alcanzado, se dirige hacia
otro objeto. El gran descubrimiento de los tiempos modernos es ¢l ha-
llazgo de la posibilidad de una ciencia universal de la maturaleza sen-
sible informada no por una Filosoffa, sino por las Matémiticas, es de-
cir, la posibilidad de una ciencia fisico-matem4tica.

(6) Idem, pég. 23.
(7) Santo Tomdés: In Metaphis, lecc. 2.
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No obstante, vale la pena recoger estas palabras de Maritain: «La
tentativa de los modernos ha tenido un éxito brillante en Fisica; en
nuestros dias asistimos en este dominio a una crisis de crecimiento que
preludia éxitos mas ruidosos atn. Pero jqué acontecerd —aun perma-
neciendo siempre en los dominios de las ciencias de los fenémenos—
en las ciéncias cuyo objeto no se deja tan ficilmente matematizar y
que no pueden contentarse con simbolizar algebraicamente la nafuraleza
y en las que lo real contintia imponiéndose en el espiritu en funcién
de la nocién del ser? Podria muy bién acaecer que la concepcién mo-
derna de la ciéncia llegara a estrellarse contra la Biologia y la Psicolo-
gla Experimental (sin hablar de las ciencias morales, que atafien mds
de cerca a la Fillosoffa), asf como la concepcién antigua se estrellé con-
tra la sica (8).

Ahora bien; una teorfa fisica no es una explicacién, sino un siste-
ma de proposiciones mateméticas que tienen por objeto representar
del modo més simple y completo posible un conjunto de leyes expe-
rimentalés, como afirmaba Durken. M4s all4 de la mera descripcién
queda lo misterioso. Ello no por exigir un mayor grado de abstrac-
cién o un modo distinto de conocimiento queda lejos de nosotros. Muy
al contrario, nos sentimos inmersos dentro de sus incégnitas, y su
resolucién implica la de nuestros propios interrogantes (9).

La Filosoffa es este enfrentarse del hombre con lo misterioso.
Su penetrar se realiza en profundidad y nunca podrd ser total. Fren-
te al penetrar cientifico, conquistador y avanzando por sustitucién, el
pensar - filoséfico se presenta como bucgador, con adquisiciones cier-
tas, pero cautivadoras en cuanto dejan entrever a través de ellas nue-
vos abismos insondables. La grandeza y la miseria de la Filosoffa ra-
dica precisamente en su impotencia parcial ante los interrogantes, que
s6lo a ella se Je presentan.

Si recapitulamos lo dicho hasta ahora, mos encontramos con la
existencia de una actividad artistica y otra receptora. Dentro de la
Gltima hay que diferenciar un saber puro y simple, que busca el ser
de las cosas en una actividad comprensiva, v otro cientifico, en ¢l es-
tricto sentido de la palabra, que aspira a una descrincién de los fend-
menos a través de una formulacién matemdtica de sus conquistas

(8) Maritain, J.: Los grados del saber, phgs. 86-87.
(9) «Ninguna pregunta metafisica puede ser preguntada sin que el interrogado, en
cuante tal, se encuentre dentro de ella.» Heidegger, M.: ¢Qué es meiafisica?», pig. 16.
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Dgbajo de ellos vendria la téenica como actividad con objetivo exital.

¢Cudl es el puesto que le corresponde a la Pedagogia? En si, la
educacién apunta a un hacer. Es «una accién intersubjetiva, promoto-
ra del desarrollon (Agosti); la educacién mira hacia el arte, de cuya
definicién (10) se hace eco. Como tal, se encara con la cosa por ha-
cer, relacionandose directamente, no con ¢l educador, sino con lo que
se persigue. El educador se presenta como un artista que trabaja con
el objeto de mayor rebeldia y valor; estas dificultades no desaparecen,
aunque haya identificacién entre educando y educador. Y como ar-
tista, las aportaciones técnicas y la misma habilidad que le adviene
«non generat novam artem, sed tollit impedimentum execitii ejus (11).
La Pedagogia no crea la educacién ni al educador; son éstos los que
crean la Pedagogfa.

La Pedagogia surge para responder a dos preguntas: ;Qué es edu-
car? ¢Cémo debo educar? Para responder a este tdltimo punto sc
crean dos disciplinas: la Did4ctica y la Organizacién Escolar. Am-
bas pretenden aportar medios infalibles de accién (técnicas), con cuya
observancia pueden desaparecer todas las dificultades. Este ilusionismo
iluministico (12) es muy antiguo y puede prevenir de un a prior
(Rosmini) o a posteriori (Pestalozzi). El mismo Pestalozzi habfa di-
cho: «Yo creo que no se¢ puede pretendér un progreso en la instruc-
cién del pueblo si no se enduentra una forma de enséfianza que... haga
del maestro un puro instrumento mecanico (13).

Pero esto es imposible. Aun préscindiendo de la experiencia de
los dltimos afios, que muestra la fragilidad de esa concepcién, re-
sulta muy dificil concebir a un artista dominado por sus propias re-
glas. Propiamente hablando, é] posee las reglas y no es poseido por
ellas; y con frecuencia, en los instantes superiores, en los que el edu-
cador llega a su verdadera condicién, no obra contra las reglas, sino
fuera y por encima de ellas, segin la regla més alta y un orden mds
oculto. Esto es lo que permite explicar las paradéjicas palabras de Pas-
cal: «lLa verdadéra elocuencia se burla de la elocuencia; la verda-
dera moral se burla de la moral; burlarse de la Filosofia es verdade-

(10) «Recta ratio factibilium».

(11) . Juan de Santo Tomds: Cursus philosophiae, 11, 5, 1.0 1.»

(12) Vide Bertamini, T.: La metédica e i sul motivi fundamentali. «Scuola libe-
ra», n.° 4. Catalfamo, J.: Essenza e¢ Genesi del Pedagogismo. «Educaro», 1950.

(13) Pestalozzi, E.: Cémo Gertrudis ensefia a sus hijos.
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ramente filosotar (14). Ni que decir tiene que esto no quita el va-
lor a las técnicas pedagégicas, pero las reduce a su verdadero limite
y las alicorta en sus pretensiones. cientificas fundamentales,

Junto al hacer y a las técnicas educativas existen otros grupos di--
ferenciables de conttenidos que también han pretendido la cientificidad.
Uno de¢ ellos, de origen fiioséfico, pretende bucear en la esencia de
la educacién y marcar sus limites y sus fines. Otras tres disciplinas,
una de tipo histérico y otras dos conexiones con la psicologia y la so-
ciologia, tienen mna verdadera raigambre cientifica.

La educacién tiene problemas propios que han de ser resueltos
desde¢ un punto de vista filoséfico. Entiendo por tal, no el someti-
miento a las comsirucciones de la filosoffa como sistema, ni la nece-
sidad de plantéamiento a partir de €lla, sino el estudio a la luz de un
claro y sincero filosofar, que se encuentre ya desde el mismo punto
de partida inmerso en el misterio de la educacién. En ciertos aspectos,
hasta suponer una superacién de la propia Filosofia, la cual, en su
Gltima explicitacidn, quiz4d quiera decir educacién (15).

La Psicologfa y la Scciologia pedagégica tienen tradicién cienti-
fica por su condicién de ciencias matemdticas explicativas. Intentan
descubrir las leyes existentes en una actividad intencional que per-
mite el paso de una situacién psicolégica y social a otra diversa su-
perior axiolégicamente. No obstante, merece la pena resaltar la triste
condicién de la Psicclogfa pedagdgica, verdadera ciencia pordiosera
a través de su real infravaloracién. En la actualidad ha quedado re-
ducida a una serie de datos recogidos de la Psicologia y totalmente
alejados, al menos durante su experimentacién, del hacer educativo.
Mientras, ha visto desaparecer gran parte de sus contenidcs en manos
de la Did4ctica, la Organizacién escolar y la llamada Pedagogfa ex-
périmental.

(14) Citado por Maritain, J.: Arte y escoldstica. B. A. 1940, pig. 56.

(15) Estos contenidos pertenecerian a la Filosofia de la Educacién. Prefiero esta
denominacién a la de Pedagogia racional. Para mi los métodos no existen por si mis-
mos. Como tales estin subordinados a un fin y dependen de éste y de las posibilidades
del material: Es verdad que en sus comienzos casi todos los contenidos son abordados
desde distintos puntos de vista, los cuales adquieren una cierta independencia de facto.
Pero cuando se progresa cn este saber vuelve la integracién, como una necesidad de
sintesis en el objeto. Hoy dfa serfa absurdo hablar de una quimica o una medicina
racional o experimental, asi como lo es el desvncular de la filosoffa los dates
experienciales sobre los que obra el pensar. De que Santo Tomds admitiera esta separa-

cién en la Teologia (en la cual la Revelacién como método para saber tiene indepen-
cia) no se puede deducir la separacién para campos no revelados.
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Y pasemos a la Historia de la Educacién. ;Qué sentido puedae
tener dentro de las disciplinas pedagbgicas? En realidad, cuatro son
los sentidos que se pueden encontrar en su estudio.

1.° Estudio de la adtividad g¢ducativa a través de la Historia con
afdn de satisfacer una curiosidad clentifica. Esta direccién es desecha-
ble desde un punto de vista pedagdgico por pertenecer a la Historia
de la Cultura. Serfa una faceta més de la Historia de la Cultura, quizd
la més Gtil, a causa de presentar un aspecto dindmico intencional, pero
dificilmente se puede justificar como asignatura vinculada a la teorfa
de Ja educacién y a las necesidades de una formacién que se orienta
hacia la prictica.

2.° Historia de la Educacién como registro de hechos e institu-
ciones, de cuyo estudio se pueden obtener datos para la ordenacién
educativa del munde adtual. Es un sentido muy corriente basado en la
intérpretacién superficial de la frase ciceroniana. No busca aprender
comprendiendo, sino conquistar aprendiendo. Tedricamente y aferra-
dos a este sentido resulta casi siempre inttil y equivoca. El hecho his-
térico estd rodeado de una serie de circunstancias y sdlo alcanza efi-
ciencia dentro de ella. El conocimiento histérico se convierte en una
adquisicién cultural que adolece de los defectos del primer sentido.

3.° Estudio comprensivo del acontecer histérico. Vinculado a la
Filosofia de la Historia, ha estado muy en boga en determinadas épo-
cas. La Historia se presenta como una coordenada mds, en a'gunos as-
pectos la tinica, para explicar la esencia y la finalidad de las ccsas. Su
¢studio se hace muy difici' a causa de su dependencia de racionalis-
mos, como tales, extrahistéricos. El progreso del hombre no es recti-
lineo ni circular; sufre grandes transformaciones y se ve influido por
una multitud de factores cadticos o al menos azaroso (descubrimien-

guerras, tensién espiritual del momento, voluntad de minorfas,
etcétera). La Historia no la hace un jefe (sentido tradicional) ni la
masa_(sentido socialista), aunque se ve influida por ellas. Es obra
de minorfas y de circunstancias muchas veces imprevistas que en-
cuentran resonancia.

Una direccién menos pretenciosa busca en ¢l pasado comprendcr
el presente y hallar las constantes a las que unir una accién educativa
de fondo perenné; a esta direccién puede vincularse la postura de
Durkeim. Segtin él: «Sclamente estudiando con cuidado el pasado es
como nosotros podemos llegar a anticipar el ‘uturo y a comprender el
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presente; por tanto, una Historia de la ensefianza es la mejor de las
pscuelas pedagdgicas» (16). ksta direccion ¢s muy intercsante, ma-
xime en paises donde el individuo se siente independicnte de concep-
ciones religiosas o politicas que le pudieran dar las constantes de esa
educacién. Pero incluso prescindiendo de su dificustad de compren-
sién, no acerca lo suficiente a ia realidad actuai. Las asociaciones
internacionales, los modernos medios de difusion y ia rapidez con
que se suceden los hechos en las dltimas decurias plantean un proble-
ma de enorme trascendencia ain sin resolver: ghasta qué punto de-
pénde el hombre actual més del pasado que de un presente que le
asfixia? La unién a la Historia podria surgir como destino y deber
hacia un futuro mis que como herencia y limitacién.
4.° Historia como manifestacién del continuo enfrentamiento pro-
meteico del hombre con sus problemas. Desde este punto de vista la
Historia se presenta como un posible y maravilloso campo formador
de juventudes y a la vez sugeridor de cuestiones. La Historia puede
descubrir los problemas inherentes a la educacién, los factores de que
depende y las distintas soluciones —otras tantas coordenadas— que se
han dado. De este modo surgen problemas y soluciones y el individuo
se encuentra inmerso en la esencia, fines, limites y técnicas de la edu-
cacién. La Historia, por encima del relativismo histérico, puede mos-
trar el triunfo del hombre sobre los prolbemas por medio de las téc-
nicas y su enfrentamiento intrépido con el misterio (17). A mi modo
de ver, éste es el mds interesante para la Pedagogia.
¢Qué problemas habria que tener en cuenta en una Historia de
la Educacién entendida en este sentido? ¢Todos los que crean la
Historia de la Cultura? Realmente, no. Aunque e¢s dificil establecer
separacién entre fuerzas vivas que se interfieren y actdan como uni-
dad, interesan primordialmente las fuerzas impelentes o coartantes del
hacer educativo. Todas ellas son dificilés de incluir en un apartado u otro
en cuanto otras tantas coordenadas y valorarlas por separado. Sin em-
bargo, podemos establecer los siguientes grupos:
A) Problemas econémiccs del momento histérico: régimen eco-
némico (latifundio o minifundio, comercio internacional), bienéstar,
necesidades, régimen de castas... La economia de la Alta Edad Me-

(16) Durkhein, E.: L’evolution pédagogique en France, 1, 13.
(17) Aunque la palabra problema en su sentido etimolégico se refiere a ambos
valores, no es lo mismo problema
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dia tanfa forzosamente que crear un tipo de¢ educacién muy diversa
de la que imprimia el capitalismo del siglo xvi.

B) Problemas religiosos y creencias de la sociedad ¢n la que se des-
arrolla. Aunque poco considerada, la Religién es la gran encauzadora
de la Historia de los pueblos; por ejemplo, la tensidn y el progreso de
Europa en los quince tltimos siglos estd vinculada en gran parte a la di-
namicidad que imprimié el catolicismo en la Historia y a su concepto
del hombre (18).

C) Preocupacionés politicas. Este factor adquiere cada vez mayor
importancia principalmente a través de la ingerencia del Estado en la
educacién. _

D) = Tension artistica del momento y legado cultural del pais. Tiene
un aspecto cuantitativo muy digno de tenerse en cuenta, pero quizd sea
mds interesante la faceta cualitativa.

E) Avances técnicos de la civilizacién. De ellos el mejoramiento
de las comunicaciones y los medios de propaganda (factores de forma-
cién difusa) tienen una extraordinaria importancia.

F) Valoracién de la educacién y de la escuela. El maestro y todo
el hacer educativo puede estar infra o supra valorado y ello repercute
grandemente. La atraccién y las preocupaciones que originaban las
ideas y la profesién del esclavo Lido de Plauto (19), han de ser forzo-
samente distintas de las que puede crear el maestro actual.

Estas son las principales facetas extraéducativas que se deben tener
en cuenta en la historia de la educacién. No se puede olvidar, sin em-
bargo, que ellas aparecen en mutua interferencia, creando la extraordi-
naria complejidad de nuestra vida singular y concreta.

Juan Garcia Yacie

Profesor de la Escuela del Magisterio
de Valladolid

(18) Puede verse para ello la magnifica obra de C. Dawson: Los origenes de Eu-
ropa. Madrid, 1948.

(19) Plauto, T. M.: Las dos Baguidas. Traduccién de la Biblioteca Cldsica, pégi-
nas 225-97. -



SUMMARY

The author, after doing some previous historical-philosophical con-
siderations, separates education from Pedagogy. The later, though it
does not create the educator, answers to two questions: what does to
educate mean?, how shall we educate? With regard to the first ques-
tion we shall say that the Philosophy of Education, and the History
of Education and Pedagogy are diosely inter-related. The Philosophy
of Education ought to be plunged in the educational phenomenon and
quite separated from the complicated lucubrations of the systematical
Philosophy. The History of Education must study the heroical strug-
gle of man agains: his problems to discover its educational essence,
factors, and solutions within the historical process.

Besides this knowledge of uitra-experimental type there exist four
independent fie'ds. From different points of view Educationa’ Psycho-
logy and Scciology show the starting and arrival pointts of education.
On the other hand Methodology and School Organization deal with
the statisiical possibilities of success of the different metheds to be em-
ployed. The author does not seem to be very optimist about thoss pro-
-cedures that, in his opinion, are absorbent and petulant. Finally, he
does not accept the division of Pedagogy into rational, experimental or
diferential as he does not admit that a method can originate indépen-
dent sciences.



