FORMAS DE EXAMEN DEL RENDIMIENTO
ESCOLAR

Es indiscutible. Millones de horas se dedican cada afio a examinar
el aprovechamiento discente. T'odos los profesores compiten en loable
intento de ajustar sus técnicas para calificar cada vez con mds preci-
sién a sus alumnos, para evitar el fracaso y sus consecuencias.

Mas la medida o evaluacién del rendimiento escolar no pueden con-
siderarse como cuestiones independientes del proceso aprendiz. El
aprendizaje queda envuelto y comprometido por la funcién exami-
nadora. Segin sea nuestro modo de estudiar, asi serd el resultado ob-
tenible en cada forma de examen. En justa reciprocidad, el alumno
acomoda sus técnicas discentes al tipo de examen de tal modo, que
una prueba memoristica inducird a nuestros discipulos al aprendizaje
principalmente mneménico.

El ajuste de las técnicas examinadoras produjo hace mis de trein-
ta afos la removacién de los tipos tradicionales. Surgieron los exime-
nes de nuevo tipo o prucbas objetivas, que tantos frutos han cosechado
en el terreno de la discriminacién o separacion objetiva de los escola-
res, que tan finamente han determinado la cantidad de conocimientos
poseidos por cada alumno.

La prueba objetiva nos da muchas posibilidades. En principio nos
asegura que los jueces sdlo podrin puntuar de una manera. Cada pre-
gunta posee su respuesta singular, y esta respuesta quedé prevista en
la clave de resultados. Un alumno de Bachillerato seria capaz de corre-
gir perfectamente un examen compuesto de cien elementos o cuestio-
nes con sblo poseer la clave.

La respuesta, simplificada al mdximo, permite también . realizar
cien o mis preguntas en menos de una hora, con lo que se gana mucho
tiempo al pretender extender el 4drea de las cuestiones en cada materia.
Por otra parte, al cubrir un extenso campo ateniia el influjo de la for-
tuidad temdtica en el juicio de un escolar.

La exactitud con la que se contrastan los resultados concede mayor
fidelidad (1) a este tipo de exdmenes, es decir, nos asegura que el re-
sultado obtenido por los escolares serfa, probablemente, el mismo con

(1) Fernindez Huerta, J.: «Elaboracién empirica y cientifica de las pruebas de
instruccién»». Borddn, n.° 21, mayo 1951, piginas 241-245.
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otra prueba diferente, pero que cubriese el mismo drea de conoci-
mientos.

Entre otras cualidades de los examenes de nuevo tipo, tan utiliza-
dos hoy dia, tenemos su valor diagnéstico y el fomento de la moti-
vacién discente.

La diagnosis examinadora es la capacidad que tienen algunos exa-
menes de indicarnos con precisién los caracteres dominantes del fallo
o acierto de cada alumno. No todas las clases de examen confieren segu-
ridad al averiguar la direccién del éxito o iracaso del escolar. Este
hallazgo debe exigirse al profesor que pretenda juzgar con exactitud
y ayudar al alumno en su perfeccionamiento.

También las pruebas objetivas contribuyen como estimulantes de
la motivacién discente, del querer aprender. Se ha demostrado que
pruebas de diez minutos constituyen uno de los mds poderosos incen-
tivos 0 motivos de la voluntad discente, siempre que se anuncie des-
pués el total de aciertos logrados. Y no hemos de olvidar que la mo-
tivacién es una de las condiciones sin las cuales no existe el apren-
dizaje (2); es una especie de nebulosa que facilita la incoacién dis-
cente y encubre toda la actividad aprendiz.

Pero ¢han incidido las pruebas objetivas en la medula del examen?
¢Han resuelto, por fortuna, los problemas periféricos o contornales
anejos a la calificacién del escolar?

Ya ha sido dicho (3). Las pruebas objetivas estdn sometidas a cier-
tas limitaciones. Unas salvables, otras insalvables. ¢Acaso puede la
prueba objetiva clarificar el método de integracion de los conocimientos
de cada escolar? ;Favorecerd el cultivo de la personalidad? No. La
objetivacién deshumaniza. La objetivacién nos cosifica y convierte
en instrumentos de seleccién reducida y respuesta milimetrada. El
aprendizaje rebasa los limites estdticos de la simple objetivacién y se
resiste a ser aprisionado, enguantado, por el examinador.

La prueba objetiva exige, en numerosos casos, organizaciéon de co-
nocimientos y un tipo especifico de profundidad en las clases que im-
pliquen agudeza de juicio, deduccién l6gica, comprensién... Pero no

(2) Fernindez Huerta, J.: «Motivacién discenten. Rewvista Espasiola de Pedagogia,
ntimero 37, enero-marzo 1952, pigs. 61-75.

(3) Fernindez Huerta, J.: «Las pruebas objetivas en la Escuela Primariax.. Con-
scjo Superior de Investigaciones Cientificas. Madrid, 1950.

Ferndndez Huerta, J.: «Correccién del influjo del azar en las pruebas objetivas de
verdadero-fialso». Bordém, n.° 22, octubre 1951, pégs. 320-328.
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todas ellas exigen tales caracteristicas, abundando, por el contrario, la
prueba de indole superficial y puramente mneménica.

Ademds, la profundidad probable que pudiéramos alcanzar con
pruebas objetivas jes transferible a otra actuacién diferente al puro exa-
men escolar? Legitimamente sélo nos seria dable presumir que el es-
colar bien puntuado con tales pruebas es persona capaZ de manejar el
material ensefiado para mejor resolucién de las cuestiones. Pero esta-
riamos incapacitados para asegurar que el alumno de puntuacién bri-
llante podria, por el solo hecho del alto resultado, aplicar los conoci-
mientos a situaciones vitales.

¢Pueden los exdmenes reducirse a supcrﬁcm.hdad segura con solo
profundidad probable? ;Intentaremos averiguar la cantidad de cono-
cimientos ficticos e inconexos o encontrar los conocimientos bien orga-~
nizados, bien integrados?

La respuesta a estas preguntas camina compaifiera de la concepcién
del aprendizaje. Si concebimos el aprender como una funcién adventi-
cia, cuyos puntos se instalarin en la superficie, en la periferia, de nues-
tro yo, entonces el problema queda resuelto: el mejor tipo de examen
es la prueba objetiva.

Mag si afirmamos que el aprendizaje no cumple su misién si no se
arraiga en nuestra mismidad, si no se integra y fusiona con nosotros
mismos, entonces hemos de continuar nuestra biisqueda para superar las
limitaciones antedichas.

En esta indagacién previa advertimos que el estadio escolar en el
que hay mayor fluctuacién examinadora es en el estadio universitario.
Esta vacilacién se justifica no sélo por la mayor diversidad y el espe-
cialisimo consiguiente, sino per la intencionalidad universitaria de tipo
integrador y profundo.

Las necesidades discipulares en la wuniversidad sufren radicales.
variaciones, y el examen manifiesta su riguroso sentido dinidmico aco-
modéndose-a cada situacién. ¢Cuintos profesores utilizan métodos tra-
dicionales? Cuéntos métodos nuevos? ¢Qué variantes encontraremos?
¢Quiere el alumno ser examinado? ;Cuéntas veces?

Domina atn el tipo tradicional de exidmenes, aunque se hayan in-
troduc1do variantes que matizan las posibles rigideces y permiten des-
cubrir nuevas aptitudes no iluminadas por los exiguos focos de algu-
nas formas de examen.
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El alumno universitario quiere ser examinado. El estudiante, al
serle presentado cuestionario a responder con firmeza y sinceridad, ma-
nifiesta su deseo de ser examinado mdas de dos veces durante el cur-
so (4). Elige los tipos de examen en los que, en condiciones analogas
a sus condiscipulos, demuestra su total conocimiento de la materia o
su capacidad de interpretacion personal.

Es cierto. Estas selecciones no pueden ser realizadas por cualquier
escalar. No todo alumno estd capacitado para emitir juicios sobre un
tipo de examen nunca utilizado personalmente; aunque lo conciba con-
ceptualmente, jen qué se apoyard experiencialmente para preferir o
preterir las pruebas objetivas o el examen con material si nunca lo
realizé?

iConcuerda el estilo cultural de la Universidad con las aspiracio-
nes momentdneas de sus alumnos? ;Pretenderd la Universidad encon-
trar alumnos capaces de asimilar numerosos datos inconexos y super-
ficiales, o alumnogs capaces de organizar e integrar todos sus conoci-
mientos? La Universidad no puede conformarse con noticiones super-
ficiales; en la Universiad la calidad supera a la cantidad, aunque 16gi-
camente no pueda pi deba renunciar a la cantidad. La Universidad
pretende integracién, profundidad, personalidad.

Luego los exdmenes universitarios deben formularse dc'modo_quc
destaquen lo personal, profundo y organizado de los conocimientos,
sin llegar a renunciar por ello a las pruebas que cubren mayor area
de contenidos.

Precisamente donde se vuelca la complejidad examinadora es en
la bissqueda de lo personal y profundo, de lo organizado e integrado.
Hemos presentado un tipo de examen en el que normalmente no se
da profundidad, aunque con cuestiones bien preparadas puede alcan-
zarse una honda penetracién En esa forma examinadora hay algo im-
portante que se esfuma: la personalidad del examinando, siempre diri-
gido por la estructura de las cuestiones y por la rigidez de la olave..

¢Cémo coordinar penetracién y personalidad? Es posible coligar
ambos considerandos con una amplia zona de contenido exigible? Re-
volotea por el 4mbito universitario un vastisimo conjunto de exime-
nes diversos. Vedmoslos.

“4) Comprobado experimentalmente en nuestro trabajo con alumnos de la Seccién

de Pedagogia de la Universidad de Madrid: «Sistema de cuestionarios en el perfec-
cionamiento escolar universitario» (inédito).
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Algunos profesores prefieren los exdmenes orales. ;En qué funda-
mentos se apoyan para justificar sus preferencias? ¢Seria argumento su-
ficiente el de su utilizacién durante siglos?

Los puntos de apoyo son varios. iNo es cierto que mediante el
examen oral se puede averiguar hasta qué punto posee un escolar los
conocimientos que exhibe? La pregunta, hibilmente dirigida por el
profesor, conduce a una nueva situacién interrogativa y ésta a otra.
De este modo se puede determinar con precisién, si la duracién del
examen es suficiente, el estado y profundidad de conocimientos del
alumno. Hay otros factores personales que avalan por el uso del exa-
men oral. En el examen oral intervienen y se desenvuelven las siguien-
tes aptitudes: '

1.*  Aptitud oral expresiva referida a la ciencia, libre de errores.
De gran interés porque en la vida cotidiana del estudioso representa
cl medio comunicativo de mayor utilizacién.

2* Aptitud para reaccionar positivamente ante preguntas y situa-
ciones nuevas referidas a la disciplina. De gran valor social, sobre todo.

3.* Aptitud para atender y asimilar el sentido de las preguntas
del profesor y la intencionalidad momentinea. Podria asegurarse que
los éxitos meritorios se deben inicialmente a esta asimilacién.

4.* Aptitud para organizar y presentar repentinamente un cuer-
po de respuestas con sentido. Exige dominio de la materia e integra-
cién de conocimientos.

5.* Aptitud del escolar para mantenerse fluentemente durante tiem-
po suficiente dentro de cierto tema. Esta aptitud implica claridad y dis-
tincién ideatorias junto a riqueza léxica.

6.* Aptitud conexiva de temas y facilidad de trinsito de uno a
otro. Complementa a las dos anteriores y contribuye al éxito del examen.
¢ Todas estas ventajas serdn suficientes para compensar algunos de

los obsticulos propios del examen oral? Sus defensores asi lo creen.
Mas analicemos algunas inconveniencias:

1.*  El examen oral se compone de diferentes cuestiones para los
diversos escolares. Esta diferencia interrogativa dificulta la compara-
cién de las respuestas y la calificacién final incluso cuando se mantie-
ne la teoria de superacién del estado instructivo anterior.

2.* Estdn condicionadas por la particular situacién de dnimo del

25
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examinador, por su fatiga y por el grupo de cuestiones que actual-
mente le preocupan.

3.* Se desvirtan por cierta proyeccién sentimental del profesor
respecto del escolar, por el «halo» de simpatia

4.* Estin sometidas a la peculiar reaccién emotiva de cada alum-
no. Unos perderdn ideas y capacidad responsiva por la sola presencia
del profesor; otros se desconcertardn ante la pregunta que parece ma-
lévola.

5. Frenan la posible determinacién del conocimiento total de la
asignatura, dado el tiempo que esto requeriria al profundizar en todas
las cuestiones. Tampoco permiten evaluar la dificultad de cada pre-
gunta por su singularidad.

6.* No permiten el examen de las materias escolares que exigen
aplicacién o desenvolvimiento técnico ni deja fijadas las respuestas para
nueva revisién.

Estas inconveniencias, estudiadas en contraste con las ventajas, nos
indican claramente que el examen oral esta rodeado de muchas cuali-
dades laudables, pero nos advierten contra su empleo unimesoldgico.
Quizd podria considerarse como medio fundamental en las materias
de indole politica o social, y con cierta extensién en las de contenido
literario.

¢Como superar los obstaculos unilateralistas? ;Seria suficiente el
examen escrito?

Si el examen oral se utiliza universitariamente, el examen escrito
se usa ain mds. Si oralmente se puede alcanzar el nicleo noético del
examinando, el examen escrito nos lo ofrece en su mayor penetracion.

El examen escrito posee, en primer lugar, la ventaja de que las
condiciones del examen para los alumnos son las mismas. Asi, o tema,
o tiempo, o situacién son idénticos para todos los escolares. En algu-
nos tipos las tres condiciones son realmente idénticas, con lo que se
da un elemento de comparacién aparentemente justo.

Pero el examen escrito puede ser de muy diferentes formas. Vea-
mos algunas de las variantes:

1.* Tema propuesto por el profesor en el mismo instante del
examen.

2.* Tema elegido entre dos o tres propuestas por el profesor en
el acto.
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3.>  Leccidn sacada a suerte del temario de la asignatura.

4.* Leccién entre dos o tres sacada a suerte. El alumno elige
como en 2.*

5. Preguntas entresacadas por el profesor en el examen. Oscilan
entre cinco y diez. No es prescriptivo se refieran a cuestiones contra-
puestas. Pueden ser de caricter optativo y con determinacién del tiem-
po aconsejable para cada cuestién.

6.> Prueba semiobjetiva o examen intermedio entre 5 y 7.

7.* Prueba objetiva de 100 elementos en tiempo dado.

8.* Tema propuesto por el profesor en el acto del examen con
permisién de libros y toda clase de material personal.

9.* Resolucién de una cuestién técnica con material.

10. Tema elegido entre dos o tres temas con utilizacién de ma-
terial.

11. Tema elegido libremente por el escolar, preparado fuera del
aula y escrito sin material en la clase.

12. Tema elegido libremente por el escolar con uso de material
en el acto del examen.

13. Comentario de texto presentado por el profesor en €l examen.

14. Comentario de texto elegido libremente por el alumno res-

pecto de la disciplina.

15. Bosquejo esquemitico de una o varias cuestiones de gran
amplitud.

Estos y otros tipos utilizados en exdmenes universitarios ofrecen in-
dudables ventajas y algunos que otros inconvenientes. El estudio par-
ticular de cada una de las variantes nos llevaria a escribir un extenso
tratado sobre los exdmenes y su problemética. Reduciremos nuestro
estudio a los tipos de mayor interés y a aquellos que en cierto modo re-
suman y superen ventajas de tipos anteriores.

Asi, el examen (tema elegido entre dos o tres) ofrece todas las
ventajas del niimero 1 y rehuye algtin inconveniente.

Entre sus bondades tenemos:

1.* Demuestra la facilidad del alumno para decidir cuél de los
temas presentados seria de mdis éxito. Le obliga a considerar: ) Sus
conocimientos particulares. &) Posibilidad de organizar dichos cono-
cimientos con originalidad. ¢) Preferencias del profesor respecto de los
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temas presentados. d) Dominio del tema por el resto de los condis-
cipulos.

2.* Evita el influjo decisivo de un solo tema como calificador vy
reduce el porcentaje inevitable de fortuidad cuando el tema es pro-
puesto.

3.* Permite la organizacién personal del contenido aprendido.

4.* Exige plantear con claridad los problemas porque no se haran
aclaraciones sobre lo escrito.

5.* Incita a resolver todas las cuestiones solubles y a mostrar o
demostrar la metédica acertada.

6.* Ofrece temas practicamente idénticos para todos los escolares.
La diferencia es principalmente de selectividad. Pero este tipo de exa-
men estd sometido a discusién por muchas razones:

1.*  La poca fidelidad de las puntuaciones. Cosa que acontece con
todas las pruebas escritas, excepto las objetivas.

2. Importancia de la memoria parcial sobre el contenido de lo
escrito. Esto se traduce en resultados altamente diferentes con el mismo
dominio de la asignatura.

3.* Posibilidad de bloqueo emotivo por encontrarse con fallos
mnemonicos.

4* Dificultad de comprender la verdadera intencién del profesor
en cada tema.

5. Brevedad de tiempo para realizar andlisis profundos sobre la
cuestion. _

6.* Influjo de la redaccién y tipo de letra sobre el profesor.

7 Influjo del «conocimiento» previo del alumno y del juicio
anteriormente formulado respecto del ejercicio actual.

8.* Posibilidad del camuflaje de la ignorancia entre un cimulo
de nociones hibilmente atraidas

En todos los exdmenes mentados hasta ahora (prueba objetiva,
examen oral, tema instantineo) la memoria toma un papel de tal im-
portancia que muchas veces el fracaso discente es atribuible a flaqueza
mnemonica. Otras veces el fracaso se debe a un momentineo descono-
cimiento de las cuestiones en juego dentro del tema. Estas objeciones
son propias igualmente de los tipos 3, 4, 5 y 6 (lecciones, propuestas
y cuestiones semiobjetivas).

De este modo el alumno capaz, pero con falta de fortuna, podria
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aparentar un total desconocimiento de la materia. ;Seria justo el fra-
caso ocasionado por haberse entregado a perfeccionar un conjunto de
cuestiones que no le han caido en suerte?

Hay varios tipos de exdmenes que tienden a evitar estas dificultades
generales, y sirven para premiar al alumno capaz, si dicho alumno es-
tudié la materia en cuestion.

Entre las olases superadoras estd el muy utilizado examen con ma-
terial.

En el grupo de exdmenes con material el escolar est4 autorizado para
utilizar toda clase de libros, apuntes y fichas de trabajo. ;Qué ventajas
ofrece esta concesién?

1.* Evita el «atracén» de los escolares ante los exdmenes. Atracén
necesario para memorizar todo el material exigido para aprobar. Atra-
cén que se traduce en aprendizaje repentino y olvido casi repentino de
lo aprendido.

2.* Evita o reduce la tensién nerviosa del examen producido por
desconocimiento de la materia.

3.* Exige trabajar sistemiticamente todo el curso para conocer vy
dominar las fuentes que le permitan responder con precisién y soltura.
La aptitud clasificadora toma aqui un papel valioso.

4.* Obliga a realizar resimenes de trabajo y fichas matizadas de
cuestiones que le permitan demostrar erudicién en él, psicolégicamente
siempre breve examen.

5.* Incita a aplicar numerosos principios a las variadas y dinimicas
situaciones nuevas.

6.° Nos aproxima realmente a cualquier situacién de trabajo real.
Situacién en que partimos con algunos hechos recordados y con la segu-
ridad de encontrar la solucién del resto en otros lugares o fuentes.

72 Ofrece la posibilidad de manifestar el espiritu selectivo de
fuentes y libros.

8.* Da la oportunidad de manifestar con precisién la fuerza de
originalidad. El alumno endeble repite, sin encarnar, lo expuesto en
determinado o determinados libros.

9.* Busca preferentemente la fuerza razonadora o creadora.

10. Facilita la demostracién de lo realmente integrado por el
escolar.
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11. Nos lanza agudamente hacia la aplicacién de los conoci-
mientos.
12. Muestra con vigor el alcance de los ligamentos tedricos.

13. Permite evaluar los cambios de actitud discente ante el tema
o ante la materia.
14. Da jerarquia y complejidad al examen.

15. Elude por superacién el engafio discente.

Son innegables las ventajas de este método examinador. De su
complejidad hemos juzgado al ver la incomprensién de los universi-
tarios. Estos creen resolver las cuestiones a base de acopio de libros.
ijCuinto tiempo pierden los alumnos descuidados en la basqueda de
lo que no encontrarén!!

Ahora i que convendria recordar al escolar que el triunfo se con-
sigue recurriendo a los textos en dltimo término. Primero reflexionar
y bosquejar toda la temdética posible. Después buscar en nuestra me--
moria los libros manejados para matizar las ideas entrevistas.

Mas si el aprendizaje implica retencién o mantenimiento temporal
de conocimientos, el examen con material olvida el factor retentivo.
¢Es que significa Jo mismo aptitud para encontrar un tema que po-
sesién de nociones sobre el mismo?

Es necesario que exista algo mis que el formalismo organizador
al que nos llevaria la tnica utilizacién de los exdmenes con material.
Hace falta que los escolares se vean obligados a retener contenidos
de la materia en consideracién. Esto se puede resolver de varios mo-
dos. Entre éstos estdn algunos de los procedimientos aqui mostrados y
una variante de éste que luego indicaremos.

Por otra parte, no puede utilizarse como medio de indagacién diag-
néstica. La diagnosis exige un estilo examinador de indole mensura-
tivo, de indole objetivo.

De momento mantenemos la importancia extraordinaria del exa-
men con material o «libro abierto» cuando a la Universidad nos refe-
rimos. M4s atin: creemos que es necesario utilizarlo como bésico en la
calificacién de los escolares.

Uno de los procedimientos en los que, bajo las condiciones de or-
ganizacién, integracién y profundidad temdtica, se logra la interven-
cién de la memoria en la realizacién del examen es el consistente en
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la redaccién de un tema elegido libremente por el escolar, preparado
fuera del aula y escrito en clase sin material.

iQue se facilita asi el examen? Quizd a primera vista aparezca
como uno de los més ficiles a realizar por un escolar. Su facilidad es
s6lo aparente. De hecho es uno de los tipos de exdmenes mds comple-
jos capaz de demostrar la laboriosidad del alumno.

¢Qué ha de hacer el alumno para tener éxito en el examen? Lo
primero, reflexionar. El ejercicio no puede consistir en la mera apre-
hensién de un capitulo de una obra o de un articulo. El examen exige
la intervencién de muchas aptitudes:

1.*  Comprensién conceptual de la materiz estudiada y de sus
principios.

2.* Dominio particularizado del contenido escible.

3.* Eleccién de un problema o cuestién que exija o sintesis o am-
pliacién personal.

4.* Precisién del tema para su ficil aprendizaje y posibilidad de
redaccién es el dempo prefijado.

5.% Utilizacién de fuentes y trabajos ligados con el tema que per-
mitan asegurar la informacién necesaria.

6. Andlisis profundo de la cuestién elegida.

7.2 Establecimiento de relaciones.

8.* Planteamiento de nuevas preguntas y problemas.

9.* Formulacién de los fines generales de trabajo y especificos
del tema.

10. Manifestacién de la capacidad critica antes de asegurar los
contenidos aprendidos.

11. Integracién y organizacién del material elegido.

12. Hiperaprendizaje del tema elegido. Con este hiperaprendi-
zaje el alumno domina en sus dltimos detalles y recénditas conexio-
nes lo que se refiere al tema en cuestién.

13. Elaboracién de bosquejos y resimenes que favorezca la me-
morizacién.

14. Memorizacién de lo aprendido en el acto del examen.

En este tipo de examen se fomenta al médximo la personalidad de
los escolares. Representa, en cierto modo, un renacer del sistema de
selectividad de materias tan necesario cuando el plan de estudios estd
rigurosamente predeterminado por la legislacién vigente. Con este me-




388 JOSE FERNANDLEZ HUERTA
Y

dio se puede conseguir que los alumnos busquen la armonia entre las
diversas asignaturas de un curso escolar y seleccionen aquellos proble-
mas que interesdndoles aproximen entre si las diferentes materias. Cree-
mos que esta forma examinadora es de importancia vital de los pla-
nes de estudio actuales. Personalidad, integracién, organizacién, memo-
rizacién, profundidad, intervienen para el buen éxito del discipulo.

Mas tiene su contra. La oposicién radica en la dificultad de apre-
ciar en estos ejercicios el drea de conocimientos dominada por el esco-
lar. jConocerd realmente toda la materia o sélo la parte que nos ex-
pone? ;Ese conocimiento serd fruto de trabajo directo o reflejard sola-
mente labor directa de orden mecdnico? Y si una materia es incluida
en el plan de estudios para que se domine totalmente, dada su im-
portancia, gserfa justo conceder diploma de conocimientos al alumno
que sélo domina una cuestién? Porque, admitimoslo, en otros tipos
de exdmenes es posible aprobar a alumnos que sélo dominen una cues-
tibn. Pero esta cuestién es considerable como muestra estadistica de
toda la temadtica del programa. Aqui, en el tema elegido, es sola una
cuestién la que entra en juego.

Aceptamos la objecién. Por ello proponemos la conveniencia de
utilizacién de exdmenes complementarios. Los dos complementos se-
ran: Pruebas objetivas y examen oral. Las primeras extienden al maxi-
mo el 4rea de las preguntas. Los segundos permiten indagar en aque-
llas cuestiones algo desenfocadas en la eleccién del tema.

Dos tipos fundamentales nos restan en las diferentes formas de exa-
men anunciadas. Son el comentario y el bosquejo esquemdtico. Quiza
podria afirmarse que tanto el comentario de un texto como el bosquejo
esquemdtico intervienen basicamente en algunos de los tipos menta-
dos, pero no es menos cierto que un escolar podria tener éxito en las
formas de examen anteriores sin desenvolver las aptitudes especificas
inmersas en el comentario y en el bosquejo.

Mas esta posicién mixtificada hace que consideremos comentario
y bosquejo esquemdtico como tipos secundarios de examen en los que
apreciamos con mds claridad algunas aptitudes discentes ocultas en
otras pruebas.

En el comentario intervienen singularmente muchas aptitudes:

1.* En primer lugar y como bésicas: @) Atencién lectora en su
forma de concentracién. &) Comprensién lectora. Sin ejercitar perfec-
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tamente ambas potencialidades, el comentario no podri pasar de mera
suposicién y estard expuesto a numerosos errores.

2. Aptitud generalizadora. Totalmente necesaria para captar el
fondo o idea madre del texto considerado.

3.* Aptitud analitica. Mediante la cual se facilita el estudio de-
tallado y profundo del texto y se posibilita la comparacién y critica
posterior.

4> Aptitud critica capaz de descubrir aciertos y errores en el con-
tenido expuesto a consideracién, junto a la actitud de abstencién per-
judicial.

5.* Habito de utilizar la interpretacién y explicacién de la misma.

6.* Aptitud de conexién e indagacién ideatorias.

7 Aptitud de contraste y comparacién.

8.* Aptitud para evaluar los matices cientificos hallados.

9.* Aptitud mnemdnica para relacionar y justificar histéricamen-
te lo encontrado.

10. Hibito de probar o demostrar las conclusiones. Puede ser
sustituido, a veces, por la simple mostracién.

Dada la consideracién del caricter secundario de esta forma de
examen, dejaremos a un lado sus limitaciones para reseflar répida-
mente otro tipo de examen: el bosquejo.

Es innegable que no todos poseen la capacidad de reducir a lineas
fundamentales o esquemas estructurados una cuestién o conjunto de
cuestiones. También es cierto que pocos alumnos responden con un
buen esquema sistemdtico si no se les pide asi.

A esto tiende este tipo de examen: a provocar el esquema elimi-
nando el esquema propio de la redaccién ampliadora.

Es quizd el tipo de examen en el que se demuestra con mis sen-
cillez:

1) Aptitud de generalizacién.

2) Claridad de ideas.

3) Poder de estructuracién metodolégica.

4) Aptitud deductiva.

5) Poder de ejemplificacién.

6) Aptitud sintetizadora.

7) Poder de concentracién y definicién de ideas.
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:

COORDINACION DE PRUEBAS «SUBJETIVAS) Y OBJETIVAS

Esta coordinacién puede lograrse por dos vias: 1) via docente; y
2) via discente. Por la ruta docente la direccién coordinadora corres-
ponde a propuesta directa del maestro; por la via discente, a accién
del alumno.

La coordinacién sugerida supone complicacién, supone la interven-
cién sucesiva de pruebas subjetivas y objetivas, por lo que puede tener
dos sentidos, segtin el orden de sucesién de las pruebas.

Acercindonos al sistema tradicional pareceria que el mejor pro-
cedimiento coordinador consistiria en iniciar el examen con una serie
de pruebas objetivas, pedir después la agrupacién de los diferentes
elementos para conseguir grupos de cuestiones y, finalmente, explicar
o justificar los grupos obtenidos.

Pudiera reducirse solamente a la explicacién exigida para cada
cuestién en particular, v esto seria suficiente, pero reduciria las capa-
cidades comprensiva y organizadora, dificultando més la manifestacién
de la personalidad.

Si nos aproximamos mds al estilo nuevo, encontraremos que la
primera parte deberd estar constituida por alguna forma de tipo subje-
tivo mentada anteriormente para concluir con una serie de preguntas
a contestar objetivamente, preguntas que exigirdn el debido uso del
material o la interpretacién recta del texto. De esta forma habremos
mantenido la eficacia del tipo de pruebas tradicionales y habremos afia-
dido unos tltimos elementos diferenciales de tipo objetivo que nos
permitirdn verificar un perfecto diagnéstico del escolar.

Cabria aumentar el valor personal del alumno si las cuestiones y
respuestas objetivas fuesen planteadas y resueltas por é mismo. Se
aclaran asi su capacidad interrogativa y forma de plantear problemas
junto al sentido personalmente otorgado a sus conocimientos.

Jost. FerNANDEZ HuerTa
Profesor de la Universidad de Madrid



SUMMARY

The determination of school achievement in the wWhole and in
each subject is at present one of the necessary chapters in every Di-
dactics. That is Why examinations are reconsidered and examination
tecnics are renovated that they may be better adjusted to each pupil
and in order to attain their aims more perfectly.

In the article the author gathers a series of new tests and other
traditional ones which are duly renovated. His study, grounded on
findings from experience and experiment, allows him to point out
the principal advantages and the most important difficulties beside the
abilities involved in it.

In a summary way he suggests several ways of jointly using ob-
jective and subjective examination types.



